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1 Was meint Sozialraumorientierung?

Um eine Sozialraumorientierung und damit verbunden
eine Offnung von Schule initiieren zu kénnen, ist zu-
ndchst einmal bei allen beteiligten Akteuren aus Schule
und Jugendhilfe ein gemeinsames Verstandnis von So-
zialraum erforderlich, das Uber die gebrauchliche Defi-
nition als sozialgeographisch begrenztes Territorium, als
administrativer Planungsraum, als Stadtteil oder Viertel
hinausgeht. Notwendig wird hier eine Auffassung, die
Sozialrdume auch als subjektive Lebenswelten von Kin-
dern und Jugendlichen, Schilerinnen und Schiilern ver-
steht, die sich nicht auf rein birokratische Sozialrdume
reduzieren bzw. beschranken lassen, denn sie ragen auf
vielfdltige Art und Weise noch dariiber hinaus, sind nicht
identisch mit den Planungsrdumen. Subjektive Lebens-
welten sind so unterschiedlich verfasst wie die Men-
schen selbst (vgl. Grimm, 2006, S. 57ff.).

Man versteht grundséatzlich unter Sozialraumorientie-
rung in Schule und Jugendhilfe auch die konzeptionelle
Ausrichtung von Angeboten und Einrichtungen (Ganz-
tagsschulen, Jugendzentren etc.) an den Bedirfnissen,
Bedarfen, Lebensbedingungen und den Ressourcen von
Kindern und Jugendlichen in Stadtteil und Schule (vgl.
Deinet, 2006, S. 21ff.). Dahinter steht auch die Erkenntnis,
dass sich u. a. soziale Strukturen, Lebensrdaume, Kompe-
tenzen von Kindern und Jugendlichen, familidre Hinter-
grinde etc. auf die jeweilige Schule bzw. Einrichtung
auswirken und im padagogischen Alltag bericksichtigt
werden sollten. Die Sozialraumorientierung ist sozusa-
gen ein Arbeitsprinzip, bei dem der soziale Raum und
die dort lebenden Kinder und Jugendlichen mit ihren
Ressourcen im Mittelpunkt stehen.

Deshalb ist es sicher fuir Padagoginnen und Padagogen,
die Tag fir Tag in der Lebenswelt Schule mit ihren Schu-
lerinnen und Schillern arbeiten, lernen, leben und auch
streiten von grof3er Bedeutung zu wissen, wie die Welt
der Kinder auch auferhalb der Schule konstruiert ist, zu
erfahren, zu verstehen, was Schiler/innen bewegt und
was sie pragt.,Wir brauchen eine Pddagogik, die nicht
nur an den Schulkindern interessiert ist, sondern die
Kinder in ihrer Ganzheitlichkeit wahr- und ernstnimmt”
(Rohlfs, 2006, S. 14).

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung

Im Fokus lebensweltlich-sozialrdumlicher Analysen ste-
hen somit schlussfolgernd die Binnensicht, die Denk-
Welt, das subjektive Erleben und die subjektiven Bedeu-
tungen, die die Kinder und Jugendlichen ihren lebens-
weltlichen Bereichen, ihren verschiedenen Lebensorten
beimessen. Ebenso kristallisiert sich dabei aber auch
heraus, was Kindern und Jugendlichen in ihren Lebens-
welten fehlt und was ihnen in ihren Stadtteilen bisher
noch unbekannt geblieben ist, was es noch zu,erobern”
gilt - neue Mdglichkeiten, die Erweiterung des Hand-
lungs- und Erfahrungsraumes. Fiir das Verstandnis und
das Gelingen von Schule sind diese sozialrdumlichen
Grundlagen wichtig. Schule findet nicht im luftleeren
Raum statt, sondern in den jeweiligen Stadtteilen mit
ihren je eigenen Bedingungen und ist Bestandteil der
subjektiven Lebenswelten.

Bettina Pauli ist der Auffassung, dass sozialraumorien-
tierte Ansatze ihr Augenmerk immer auf die Starken der
Kinder und Jugendlichen zu richten haben, die sich hdu-
fig sogar in den vermeintlichen Defiziten wiederfinden
lassen (vgl. Pauli, 2006, S. 17f.). Kritisch bemerkt sie auch,
dass die Gestaltung pddagogischer Prozesse, also auch
der Entwicklung ganztdgiger Bildungskonzepte, als Ziel
eine anregungsreiche Lebenswelt im Interesse der Kin-
der haben und daher den Erfordernissen der Lebenswelt
folgen muss - nicht denen der Institutionen (vgl. Pauli,
2006, S.16.).
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Lebenswelten treffen sozialraumlich aufeinander, z. B.
die Lerngruppe im Klassenraum, die Clique beim Treff
auf der Stral3e, Patient/innen im Wartezimmer, die Wan-
dergruppe im Wald, Jugendliche auf einer LAN-Party
oder im Chatroom des Internets etc. Der Sozial-Raum
kann mannigfaltige Fassetten aufweisen.

Nach Deinet und Mack haben sich einige Schulen auf
den Weg gemacht, den Sozialraum und die Lebenswel-
ten von Schilerinnen und Schiilern bei der padagogi-
schen Arbeit mit einzubeziehen. Auch die Schulen selbst
gehdren u. a.zu den wichtigsten Sozialrdumen von Kin-
dern und Jugendlichen (Mack et. al., 2003). Neben ihrer
Funktion als formaler Bildungsort sind Schulen, ins-
besondere Ganztagsschulen, soziale Orte, Lebensorte,
Treffpunkte, an denen auch informelle Bildungsaktivi-
taten stattfinden. Eine gemeinsame Orientierung von
Jugendbhilfe und Schule an den sozialrdumlichen Gege-
benheiten und lebensweltlichen Beziigen der Schiile-
rinnen und Schdler stellt nicht zuletzt auch eine gute
Kooperationsbasis dar.

1.1 Sozialokologische Modelle zur
Erkldrung sozialraumlich orientierter
Aneignungsprozesse bei Kindern und
Jugendlichen

Diese Modelle sind Hilfsmittel. Sie versuchen uns u.a.
eine Antwort darauf zu geben, wie sich die Handlungs-
rdume und die Lebenswelten von Kindern und Jugend-
lichen entwickeln und wie sie strukturiert sind. Neben
dem Modell eines allmahlich wachsenden, zusammen-
hdangenden Handlungs- und Erfahrungsraumes (sh.
Abb. 1) wird aufgrund empirischer Ergebnisse der Le-
benswelten in Gro3stéddten das Inselmodell (sh. Abb. 2)
diskutiert.

Diese Modelle belegen u. a. auch, dass das Aufwachsen
von Kindern und Jugendlichen sozialrdumlich verlduft.

Das Zonenmodell von Dieter Baacke ldsst einen Blick
auf die individuelle Entwicklung und die damit einher-
gehende Erweiterung der Handlungs- und Erfahrungs-
rdume von Kindern und Jugendlichen zu.

Nach dem Zonenmodell eignen sich die Kinder und Ju-
gendlichen in immer gréBeren lebensweltlichen Berei-
chen ihre Umwelt aktiv an. Dieses dynamische Modell
erfasst systematisch die verschiedenen Erfahrungsbe-
reiche der Lebenswelten von Kindern und Jugendlichen
(vgl. Deinet, 2005, S. 3 ff.). Die Welt wachst und wachst,
sie wird durch das Kind allmdhlich erweitert, es eignet
sich somit die Welt an.

Aneignung allgemein bedeutet dann u.a.:
— Eigentdtige, aktive Auseinandersetzung mit der
Umwelt;

— Gestaltung von Rdumen mit Symbolen und Sinn-
zuschreibungen;

— Inszenierung, Verortung im o6ffentlichen Raum (Ni-
schen, Ecken, Biihnen) und in Institutionen (Schu-
len, Jugendhdusern etc.);

— Erweiterung des Handlungsraumes — die neuen
Méglichkeiten, die in neuen Rdumen liegen, aus-
probieren;

— eigentdtige Nutzung neuer Medien zur Erschlie-
Bung virtueller sozialer Raume ;

— Veranderung vorgegebener Situationen und Arran-
gements etc. (vgl. Deinet, 2005,S.11.).

Aneignung findet in Raumen und Situationen statt: An-
eignung als Selbstbildung.

WLy e i |
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(Foto: U. Deinet; Grafik: www.visuelle-protokolle.de)

Abb. 1: Das Zonenmodell von Dieter Baacke

tkologische Peripherie
tkologische Ausschnitte
tkologischer Nahraum

tkologisches Zentrum

(Quelle: Deinet, Wiesbaden 2005).
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Alle vier expandierenden Zonen werden vom Kind nach-

einander betreten:

1. Das 6kologische Zentrum ist die Familie, das Zuhause.

2. Der 6kologische Nahraum ist die Nachbarschaft, der
Stadtteil, das Viertel, die Wohngegend oder das Dorf.
Maogliche erste AuBBenkontakte zum Backer um die
Ecke werden gemacht.

3. Die 0kologischen Ausschnitte sind Orte, an denen
das Kind, der Jugendliche lernen muss, bestimmten
Rollenerwartungen gerecht zu werden: (Schule, Ge-
schafte, Banken, Schwimmbad, Betrieb etc.)

4. Die Zone der 6kologischen Peripherie ist die der ge-
legentlichen Kontakte: Freizeiten, Fahrten; aus dem
Alltag herausgehobene Situationen und Orte (Baa-
cke, 1984, zit. n. Deinet, 2005).

Helga Zeiher stellt die Raumaneignung — vor dem Hinter-
grund groB3stadtischer,empirischer Befunde - hingegen
als eine Inselstruktur dar. Lebensweltliche Bereiche ge-
stalten sich wie Inseln verstreut und zusammenhanglos
im groBer gewordenen Gesamtraum (Lebenswelt), der
als ganzer bedeutungslos zu werden scheint.

Die Kinder und Jugendlichen eignen sich, vom ,Stiitz-
punkt” Wohninsel ausgehend, unterschiedliche Berei-
che ihrer Umwelt an. Der Raum zwischen den Inseln
verschwindet, wird von den Kindern nicht wahrgenom-
men, bleibt unbekannt. Auch in dem Inselmodell nimmt
die Schule eine bedeutende Stellung ein. In der Schu-
le trifft man Gleichaltrige, schliet Freundschaften und
geht gemeinsame Unternehmungen an.Die Aneignung
dieser Rdume, dieser Rauminseln, sieht Zeiher nicht wie
beispielsweise Baacke als eine allmdhliche Erweiterung
des Nahraumes, sondern véllig unabhédngig von den tb-
rigen,Inseln” des gesamten kindlichen Raumspektrums.
Zeiher sieht die Struktur des kindlichen Aufwachsens,
der Lebensrdume nicht mehr als ein idealtypisches Ge-
fuge von in Verbindung stehenden Raumen, die nach
und nach von Kindern erobert werden. Sie ist vielmehr
der Auffassung, dass der Lebensraum heute aus einzel-

Abb. 2: Das Inselmodell nach Helga Zeiher
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(Quelle: Zeiher, 1983, zit. n. Deinet, 2005)
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nen ,separaten Stlicken” besteht, die sich wie Inseln ver-
streut in einem grof3er gewordenen Gesamtraum befin-
den, der als ganzer zusammenhanglos unbekannt und
ohne Bedeutung ist (vgl.ebd.).

Mit dem Inselmodell lassen sich neben grof3stadtischen
aber auch aktuell landliche Rdume mit ihren lebens-

weltlichen Strukturen abbilden, wie die folgende Grafik
zeigt:

Abb. 3:Verinselung jugendlicher Welten
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O
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(Quelle: Deinet)

Neben den entfernteren lebensweltlichen Bereichen
(z.B.das Schulzentrum in einer Kreisstadt) werden auch
neue virtuelle Raumformen (vgl. Low, 2001), wie bei-
spielsweise Chatrooms (Foren, LAN-Partys etc.) mit ein-
bezogen.

Rohlfs hat in seiner qualitativen Sekundaranalyse von
Fallstudien (Freizeitwelten von Grundschulkindern) Gber
den landlichen Raum in Bayern allerdings festgestellt,
dass es die verinselten Kinder in landlichen Regionen
schlechthin nicht gibt — von Ausnahmen einmal abge-
sehen (vgl. Rohlfs, 2006).

Zeiher geht in Zusammenhang mit dem Inselmodell
sogar davon aus, dass es zu einer Entsinnlichung des
Lebenszusammenhangs kommt, denn der Lebensraum
sei seiner Zusammenhange auf sozialer und raumlicher
Ebene beraubt.

Schule und Jugendhilfe sollten daher unserer Ansicht
nach durch ein konzeptionell ganzheitlich-sozialrdum-
liches Zusammenwirken der von Zeiher dargelegten
Tendenz zur Verinselung entgegenwirken. Es bietet sich
an, die unbekannten Raume, die sog.,blinden Flecken”,
zwischen den ,Inseln” mit den Kindern beispielsweise
durch Exkursionen mit dem Fahrrad oder durch Stadt-
teilbegehungen zu erforschen, um die mehr oder weni-

8/2008



8/2008

MANFRED GRIMM, ULRICH DEINET

SOZIALRAUMORIENTIERUNG MACHT SCHULE

ger zusammenhanglosen, verstreuten ,Inseln” zu einem
sinnbringenden Ganzen bzw.einem zusammenhangen-
den Geflige zu vernetzen. Martina Léw (2003) spricht
in diesem Zusammenhang auch von einem Prozess
der aktiven Aneignung einzelner Lebensrdume (Inseln)
durch Verknipfen. Mit Hilfe der in Kapitel 2 aufgefihr-
ten Methoden lassen sich sowohl die sozialrdumlichen
sblinden Flecken” erfassen und erobern als auch die
notwendigen Vernetzungsprozesse organisieren und
durchfihren.

Aus den vorangegangenen sozialokologischen Model-
len von Baacke und auch von Zeiher lasst sich ableiten,
dass die Schule ein bedeutender Bestandteil der Lebens-
welten von Kindern und Jugendlichen ist. Insbesondere
die Ganztagsschule, die ihre Tore bis zum spaten Nach-
mittag — und zum Teil noch dariiber hinaus - gedffnet
hat, gewinnt in diesem Zusammenhang an grof3er Be-
deutung.

Ferner thematisieren die beiden oben genannten Mo-
delle den Zusammenhang zwischen einzelnen Rdumen,
in denen die Schilerinnen und Schiiler leben, sich be-
wegen, ihre Freizeit verbringen, Freunde auf dem Aben-
teuerspielplatz treffen, die Tante am Stadtrand besuchen
oder zu einer weiterfiihrenden Schule mit der U-Bahn in
den Nachbarort fahren.

In dieser sozialrdumlichen Dynamik von Raum und
Zeit — verkilirzt ausgedriickt — eignen sich Kinder und
Jugendliche aktiv Rdume (subjektiv ausgewdhlte Orte)
an, die fur sie eine individuell-subjektive und unver-
wechselbare Bedeutung in ihrem lebensweltlichen Zu-
sammenhang haben. Beispielsweise sehen Erwachsene
in einem Parkplatz nur eben diese Funktion des Platzes,
wdhrend Kinder und Jugendlichen diesen Parkplatz z. B.
als Raum fur informelle Treffen oder einfach als Spiel-
platz nutzen; sie somit aus diesem Ort Parkplatz ihren
Raum ,konstruieren”. Andere Kinder oder Jugendliche
nehmen denselben Parkplatz mdglicherweise wieder
ganz anders wahr, driicken diesem Raum ihren eigenen
,Bedeutungsstempel” auf.

Kinder und Jugendliche sehen die Sozialrdume bzw.
Stadtteile als Aneignungsrdaume und suchen dort ,spe-
zifische Nutzungen, die zum Teil Erwachsenen véllig
verschlossen bleiben... Das Aneignungskonzept ist ein
Schliissel zum Verstandnis der Bedeutung von Orten
und Raumen fiir Kinder und Jugendliche und deren Ver-
halten. Damit wird auch der Begriff des Sozialraums als
Synonym flir Stadtteil, Quartier, geographischen Raum
wesentlich erweitert im Sinne subjektiver Aneignungs-
rdume von Kindern und Jugendlichen” (Deinet, http://
ganztag-blk.de, 26.08.2008).

Hinsichtlich der sozialrdumlichen Aneignungsprozesse
der Kinder und Jugendlichen ist flr die padagogische
Arbeit der Aspekt der Veranderung offentlicher Rdume
durch die immer weiter fortschreitende Okonomisie-
rung und Funktionalisierung der verschiedenen Le-
bensbereiche und Stadtteile von Belang. Diese und an-
dere Entwicklungen (verregelte Rdume/,Raumwarter”/
Angstraume etc.) wirken sich auch einschrankend auf
die Aneignungsmaéglichkeiten der Kinder und Jugend-
lichen aus. Andererseits entstehen neue Raumformen
virtuell-medialer Art (Foren im Internet, LAN-Partys etc.)
- moglicherweise eine Folge des Verlustes der Stra3en-
offentlichkeit.

Solche Funktionalisierungs- und Okonomisierungspro-
zesse bringt leider auch hier und da die Ganztagsschul-
entwicklung u.a. durch Hausmeisterkioske mit sich. An-
statt beispielsweise den Schilerinnen und Schilern ihr
Café in eigener Regie zu Uberlassen und es als aktive
lebensweltliche Aneignungsmdglichkeit zu betrachten,
verwirft Schule hdufig solche Méglichkeiten und vergibt
diese Chance aus Erwachsenensicht an die Hausmeister -
,die kbnnen das sicher besser”, so die Denkweise. Solche
kompetenzverknlpfenden Projekte (Schilercafés etc.)
sind mehr als unterrichtstauglich — zumal sie sich haufig
noch nachmittags zum Schulumfeld hin 6ffnen. Die The-
matik Aneignung als eine kreative Eigentatigkeit der Ak-
teure - auch als Selbst- und Subjektbildung verstanden
— muss nicht zuletzt auch unter geschlechts-, alters- und
kulturspezifischen Aspekten betrachtet werden.

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung
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2 Methoden sozialraumlich orientierter
qualitativer Lebensweltanalysen und ihre
Anwendungsmaoglichkeiten in Unterrichtsprojekten

2.1 Einfiihrung

Es ist unbestritten, dass die lebensweltlich-sozialrdum-
lichen Bezlige der Schiilerinnen und Schiiler in ihren Zu-
sammenhdngen starker in die Schul- und Unterrichts-
entwicklung einbezogen werden miissen (vgl. BMFSFJ
2005). Deinet und Krisch weisen in diesem Zusammen-
hang auf eine UNESCO-Studie, die schon 1972 heraus-
stellte, dass 70 Prozent der Bildungsprozesse infor-
mellen Ursprungs — auf Schulhéfen, in Jugendzentren,
Vereinen, Treffs etc. - sind, d. h. auBerhalb von formalen
Bildungsprozessen schulischen Unterrichts stattfinden;
eine kanadische Studie kommt hier sogar auf 90 Pro-
zent. Methoden qualitativer Lebensweltanalysen, von
erfahrenen Praktiker/innen der Jugendhilfe entwickelt,
kdnnen u.a. dazu beitragen, einige wichtige informelle
Kompetenzen (Fahigkeiten, Starken) junger Menschen
gemeinsam mit ihnen aktiv zu erforschen, zu ergriin-
den und auf vielféltigste Art und Weise - je nach Me-
thode - in den Unterricht einzubringen.,Die Chancen,
solche Kompetenzen zu entwickeln, werden wesentlich
geprdgt durch die Strukturen der Lebenswelten und
durch die Fahigkeiten des Individuums, sich seine Le-
benswelt anzueignen” (Deinet/Krisch, 2006, S. 37). Die
intentionalen Bildungsprozesse - so Deinet — werden
malgeblich auch durch informelle Lernprozesse mit ge-

pragt, die in den jeweiligen lebensweltlichen Bereichen
der Kinder und Jugendlichen stattfinden, insbesonde-
re auch in 6ffentlichen Raumen. Weil die Lebenswelten
sehr fassettenreich strukturiert sind, kdnnen die einzel-
nen Methoden u.a. auch mdégliche Gefdhrdungen fiir
die Kinder und Jugendlichen ans Licht bringen, denen
nachgegangen werden muss.

Schule ist immer Teil eines Sozialraums und somit auch
Bestandteil der Lebenswelten der Schiilerinnen und
Schiiler, in der sie sich ebenso wie in anderen lebens-
weltlichen Bereichen ihre subjektive Welt aneignen
und alle diese Bereiche zu einem fir sie sinngebenden
Ganzen miteinander zu verknlpfen und zu verstehen
suchen. Dazu kommt, dass kindliches, jugendliches Er-
leben als ganzheitlich, sowohl in sinnstiftenden als auch
in sinnversagenden Lebensraumen aufgefasst wird.

Wenn es der Schule in Zusammenwirken mit Familie
und geeigneten Kooperationspartnern — wie z.B. der
Jugendhilfe - didaktisch wie methodisch gelingt, die-
se Kinder und Jugendlichen beim Konstruieren und
Verstehen ihrer sozialrdumlich orientierten und ganz-
heitlich erlebten Welten zu unterstitzen, ware endlich
diese kinstliche Aufteilung von,Schulwelt” und Gbriger

Abb. 4: Lebenswelten/Sozialrdume der Kinder und Jugendlichen

M Sozialrumliche M
schulische Bildungsgesellschaft: auBerschulische
v v Ganzheitliche Zielsetzungen v

Informelle Lernprozesse Formale Lernprozesse

In z. B. Pausen: Lernanreize, ~ Lehrplan:

AGs Unterricht, Projekte, Exkur
Selbsthildung: Aneignung, <@ Wsionen, Fahrten, Erkundungen,
Probieren, Riskieren, Imitieren,  Praktika, Sportfeste, Turniere
Ehrendmter: Schiilerlotse, efc.

Sporthelfer/in etc.

v v v

Methoden sozialraumlich orientierter qualitativer Lebensweltanalysen - Instrument (Briicke) zur Vermittlung von formaler und informeller Bildung

Sozialrdume sind gleichsam
Lebens- und Lernwelten

Informelle Lernprozesse
in Peergroups

<4 )

v v v v

(Quelle: Grafik: M. Grimm in Anlehnung an das sozialraumlich orientierte Bildungsverstandnis nach Deinet)
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Selbstbildung durch Aneignung: Lernanreize, Treffs, Kinder- und
Jugendkultur, Jugendhduser, Ferienspiele und -fahrten
Vereine: Hobbys, pers. Stérken, Internet-Café, Ehrendmter etc.
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Lebenswelt aufgehoben bzw. zu einer sozialraumlich
orientierten Bildungslandschaft miteinander ver-
knapft. Wertvolle informelle Kompetenzen, Starken der
Schilerinnen und Schiiler fanden so wertschatzend und
intentional bewusst beriicksichtigt Eingang in unter-
richtliche Lernprozesse — denen sie faktisch ohnehin
immanent sind.

Einsolches sozialrdumlich orientiertes Bildungsverstand-
nis mit den Methoden als Vermittlungsinstrument, als
Klammer von formaler und informeller Bildung soll die
Abb. 4 verdeutlichen.

Inzwischen gibt es sogar diagnostische Verfahrens-
weisen, die informell auBlerunterrichtlich erworbene
Kompetenzen von Kindern und Jugendlichen bei be-
stimmten Aktivitaten in ihrer Freizeit (Sport, Peergroups,
Ehrenamt, Vereinsarbeit etc.),messbar” erfassen kdnnen
(Reinders, 2008, S. 71ff.). Kompetenzerwartungen sollen
demnach durchaus kompatibel mit Bildungszielen sein
und kdnnen ebenso zu deren Realisierung beitragen.Die
Schule als ein lebensweltlicher Bereich darf daher nicht
bruchstiickhaft losgeldst, ahnlich einem verschlossenen
,Container”,von dem gesamten Lebenszusammenhang
der Kinder und Jugendlichen betrachtet werden. Die
lebensweltlichen Bereiche sollten als zusammenhan-
gende Einheit aufgefasst und in der Schule, im Unter-
richt u. a. auch thematisiert werden. Denn Bildung im
umfassenden Sinne ist mehr als eine nur auf Lehrpldnen
basierende Vermittlung von Inhalten. Es sei denn, der
»~Lehrplan des Lebens” wird mit in die Unterrichtsge-
staltung einbezogen.

So wie beispielsweise die Schiilerinnen und Schiler im
Unterricht und anderen schulischen Aktivitaten nicht nur
die Rolle — Schiiler/in - ,besetzen”, sondern als Kinder
oder Jugendliche dort lernen, toben und noch weitere
Rollen ihres lebensweltlichen Repertoires wie Tochter,
Vereinsmitglied, Sohn, Freund/in, Schilerlotse, Tierschiit-
zer/in etc.innehaben und dieses Rollenset auch tédglich in
ihrem ,Gepdck” mit in die Schule bringen; so sollte auch
die Schule beispielsweise auf diese vielfaltigen Rollen-
arrangements der Schilerinnen und Schiiler z. B. auf der
Grundlage von Ergebnissen qualitativer Lebensweltanaly-
sen beiihrer Lehr- und Lerngestaltung Ruicksicht nehmen.
Fir die Ganztagsschulen bedeutet dies u.a. auch Zeiten
und Aktivitaten, die die Schulerinnen und Schiler in der
Halbtagsschule noch mit Hilfe der Eltern oder gar selbst-
standig organisiert und gestaltet haben (Sportvereine,
Jugendhduser, Treffs, Engagements, Peergroups, Freunde
etc.), moglichst adaquat — soweit moglich - in schulische
Aktivitaten einzubinden, was nicht zuletzt auch fir die
Existenz vieler engagierter Vereine von Bedeutung sein
durfte. Nicht zuletzt sei bemerkt, dass Schiilerinnen und
Schiler es sehr schatzen, wenn sich ihre Lehrerinnen und
Lehrer fir sie und ihre Lebenswelten interessieren, so die
Erfahrung der Lehrkraft.

Im Folgenden werden nun einige ausgewahlte Metho-
den sozialrdumlich orientierter qualitativer Lebenswelt-
analysen und ihre Anwendungsmaoglichkeiten in einzel-
nen Unterrichtsprojekten mit Schilerinnen und Schi-
lern einer sechsten Klasse einer Ganztagshauptschule
vorgestellt:

Zeitbudgets von Kindern und Jugendlichen,
Nadelmethode,

subjektive Landkarte,

Stadtteilbegehung mit Kindern und Jugendlichen
(auch mit Fachkraften aus Schule und Jugendhilfe
maoglich),

Schiiler/innen zeichnen und bewerten ihre Schul-
raume - Motto: Wie wohl fiihle ich mich in den Rau-
men meiner Schule?

»  Autofotografie: Foto-Evaluation.

Pl

v

2.1.1 Qualitdtsmerkmale

Die folgenden ,Qualitdtsmerkmale in Stichworten” aus
dem QUIGS-Modul ,Schule sozialrdaumlich veran-
kern” (internes Evaluationsverfahren) setzen inhaltlich
wie methodisch Kenntnisse voraus, die anhand dieser
Methodenanwendungen erarbeitet bzw. erreicht wer-
den kdénnen:

— Kenntnis der Lebensbedingungen und Lebenswel-
ten der Kinder der Schule,

— Kenntnis der Angebote und Institutionen im Schul-
umfeld und Gemeinwesen,

—  Zusammenarbeit mit auBerschulischen Angeboten
und Institutionen,

— Einbeziehung von Expertinnen und Experten aus
dem Schulumfeld in die Gestaltung der Ganztags-
angebote,

—  Kenntnis der Familien- und Wohnsituation der Kin-
der im Ganztag,

— Beteiligung der Kinder bei sozialrdumlichen Aktivi-
taten,

— Begegnungsmaoglichkeiten zwischen Schule und

dem sozialen Umfeld,

Teilnahme an Runden Tischen im Sozialraum,

Raume der Schule zur Verfiigung stellen und auf3er-

schulische Raume nutzen,

— Schule, das Schulgeldnde ist selbst Bestandteil
des Sozialraums und wird Gestaltungs- bzw. An-
eignungsraum zum Erwerb von Kompetenzen
far Schilerinnen und Schiiler (vgl. Serviceagentur
,Ganztagig lernen in Nordrhein-Westfalen”, 2007.)

i

i

2.1.2 Allgemeine Hinweise zu den durchgefiihrten
Methoden

Die aus der Methodenanwendung resultierenden In-

formationen Uber die Schilerinnen und Schiler sollten
mit duBerster Diskretion behandelt und die Grenzen

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung
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der Informationsweitergabe beachtet werden. Bei z. B.
sich herauskristallisierenden Gefdhrdungen (Gesund-
heit, Missbrauch, Angste, Vernachlassigung der Sorge
etc.) einzelner Schiler/innen ist zundchst Kontakt zur
Schulsozialarbeit aufzunehmen und sich Gber weitere
Schritte zu beraten. Denn es geht hier aktuell auch um
ein schon gewachsenes und wiinschenswertes Vertrau-
ensverhdltnis zwischen Klassenlehrer/in, Schulsozial-
arbeiter/in und den Schilerinnen und Schilern; dieses
darf nicht Giberreagierend aufs Spiel gesetzt werden. Die
noch relativ,einfachen” Probleme zu Unterrichtsthemen
zu machen oder auch Einzelgespréache dariber zu fih-
ren, ferner Elternabende Uber beispielsweise zu hohen
Fernsehkonsum zu veranstalten, kdnnen auch ergiebige
Methoden sein, um zu einer L&sung oder verniinftigen
Regelung zu gelangen.

Samtliche Methoden wurden in der 6.Klasse einer west-
falischen Ganztagshauptschule, die in einem grof3stad-
tischen Brennpunkt liegt, von dem Klassenlehrer und
z.T. auch in Kooperation mit der Schulsozialarbeiterin
zundchst einmal als Pilotprojekt durchgefihrt. Erst nach
der Projektauswertung sind eine Einbettung ins Schul-
programm und der Transfer auf weitere Klassen der
Schule angedacht. In dieser Lerngruppe (Klasse 6a) be-
finden sich 10 Mddchen und 18 Jungen. Bis auf einen
Jungen haben alle Gbrigen 27 Schiler/innen einen Mig-
rationshintergrund (zwdlf Nationen) und leben Uber die
Stadt — wie auf Inseln — verstreut in einzelnen sozialen
Brennpunkten mit einem Auslanderanteil von z.T. bis
zu 52 % und einer regional tiberdurchschnittlich hohen
Quote von Erwerbslosigkeit von z.T. bis zu 21 %. Insge-
samt leben ca. 80 % der Eltern dieser Schiiler/innen von
Arbeitslosengeld Il bzw. von Sozialhilfe.

2.2 Zeitbudgets von Kindern
und Jugendlichen

2.2.1 Beschreibung der Methode

Durch diese einfach anzuwendende Methode (Wie, wo-
mit verbringe ich meine Zeit am...?) ldsst sich Aufschluss
Uber die pflichtfreie (Freizeit) bzw. verpflichtende Zeit
(Termine, Unterricht, Hausaufgaben, etc.) von Schiilerin-
nen und Schilern gewinnen. Letztlich wird die Auftei-
lung ihrer gesamten Tageszeit deutlich. Diese Methode
ist — wie auch in der Durchfiihrung geschehen - erwei-
terbar um die Frage, wo und mit wem die Schiler/innen
ihre freie Zeit verbringen und wie sie diese bewerten.
Alternativ kann so ein Ergebnis auch durch eine Befra-
gung oder durch einen kleinen Aufsatz erzielt werden:
z.B. ,Wie ich am Mittwoch/Wochenende meine Zeit
mit...verbracht habe”. Diese Methode vermittelt auch
Einblicke in den - nicht 6ffentlich sichtbaren - Teil des
Lebens, die Privatsphdre von Schilerinnen und Schi-
lern.
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Grundsatzlich kann es bei der Methodenanwendung
auch darum gehen, Schiler/innen einmal bewusst zu ma-
chen, wie sie ihre Zeit verbringen, welche Zeit Giberhaupt
noch ,frei” gestaltbar ist, Zeiten qualitativ zu vergleichen,
Aktivitdten miteinander abzuwagen und Entscheidun-
gen fur die eine oder andere Freizeitgestaltung zu treffen.
Eine weitere Intention kann darin bestehen, interessante
Aktivitaten aller Schiler/innen als Markt der Moglich-
keiten fur die gesamte Klasse zu betrachten. Hier kann
es zu einem regen Austausch Uber ausgefallene, einigen
Kindern noch unbekannte Sportarten und auch schein-
bar uncoole Aktivitdten wie Angeln kommen. Auch An-
gebote der Kinder- und Jugendarbeit werden einigen
Schiiler/innen dadurch neu erscheinen.Hier und da kann
es auch zu Umorientierungen, zu neuen oder stabileren
Gruppenbildungen kommen. Stillere Schiiler/innen mit
tollen Hobbys erfahren moglicherweise plétzlich eine
ganz andere Wertschadtzung. Die Klasse insgesamt erfahrt
auf diese Art sehr viel Gber ihre Mitschiler/innen.

Etliche Madchen mit Migrationshintergrund sind im
offentlichen Raum kaum préasent, ebenso geht es den
sogenannten ,Drinnen”-Kindern, die nicht selten eine
verhduslichte Kindheit verbringen. Fur letztere Gruppen
ist sicher auch die Ganztagsschule mit ihren Angeboten
am Nachmittag oder mit einer Schuldisco am frihen
Abend eine willkommene Alternative.

Ein Anlass u. a.zur Durchfiihrung dieser Methode in die-
ser Klasse der Ganztagsschule waren Elterngesprache
(Hausbesuche), in denen deutlich wurde, dass manche
Schiler/innen nach der Ganztagsschule an einzelnen
Tagen erst gegen 20.00 Uhr oder spéater wieder zu Hau-
se eintreffen.

Diese Methode lasst sich in der Regel noch gut durch
eine Lehrkraft ohne Kooperationspartner der Jugend-
hilfe bewerkstelligen. Man muss in etwa zweimal eine
Doppelstunde inklusive der Gruppendiskussion und
eine Stunde fur Vorlberlegungen (inklusive Erstellung
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des Arbeitsblattes) einplanen. Die Auswertung kann
auch noch einmal mit zwei Stunden veranschlagt wer-
den. Eine Auswertungsstrichliste mit den entsprechen-
den Kategorien ist dabei sehr hilfreich.

2.2.2 Durchfiihrung der Methode

Nach einer Einfihrungsphase zum Thema und zur Vor-
gehensweise bekommen die Schiiler/innen ein Arbeits-
blatt (sh. Abb. 5) zur inhaltlichen (was, wo, mit wem?)
und zeitlichen Erfassung ihrer téglichen, woéchentli-
chen und/oder wochenendlichen Aktivitaten (PC, TV,
Sportverein etc.). Es bieten sich zwei unterschiedliche
Wochentage und ein Wochenendtag an. Die Schiiler/
innen notieren sodann in den entsprechenden Spal-
ten die Zeiten, Orte und Personen, mit denen sie an
bestimmten Tagen Aktivitdten unternommen haben
und wie sie diese bewerten. Dazu kénnen grafische
Elemente herangezogen werden (©@®). Allein ver-
brachte Zeiten werden so auch erfasst (z. B. Fernsehen
allein zu Hause).

Den Schiler/innen war es freigestellt, ihre Ergebnisse in
der Klasse vorzutragen. Etwa zwei Drittel der Schiler/in-
nen prasentierten ihre Ergebnisse.Es kam zu einem sehr
regen Austausch und zu Nachfragen (auch vom Lehrer)
hinsichtlich bestimmter Hobbys (z. B. nach Cheerleade-
rinnen), Vereine und Orte (Parks, Spielflaichen, Buden,
Jugendhéuser, Flisse mit Angelgelegenheit etc.). Dis-

kussionen uber Frihstiicks-, Fernseh- und Telefonier-
Praktiken schlossen sich an.

,Schatze” z. B. in Form eines pramierten Kurzfilms aus
einem Uberregionalen Wettbewerb wurden entdeckt.
Auch der Klassenlehrer war sehr erstaunt. Der Film (CD)
wurde Tage spater der ganzen Klasse vorgestellt und mit
groBem Beifall bedacht. Die vier Schiler (Filmemacher),
die ihre Kompetenzen in einer auBBerschulischen Einrich-
tung erworben hatten, waren sichtlich stolz und freuten
sich Uber diese weitere Anerkennung durch die Klasse.
Daran lasst sich im Unterricht und bei der Gestaltung
des Schullebens anknupfen.

2.2.3 Auswertung

Die Arbeitsblatter der Schiler/innen wurden von der
Lehrkraft ausgewertet und die Ergebnisse mit der Schul-
sozialarbeiterin besprochen. Es ist insgesamt Uber diese
Methode ,Zeitbudgets” zu sehr interessanten, z.T. zu
erwarteten Ergebnissen gekommen, die wichtige Infor-
mationen beinhalten:

Die Madchen werden stérker als die Jungen zu weiteren
verpflichtenden Aufgaben in der Familie (mit Geschwis-
tern spielen, Haushalt etc.) herangezogen. Bei den
Jungen sind die verpflichtenden und frei gestaltbaren
Zeiten vom Umfang her in etwa ausgeglichen. Bei der
Halfte der Madchen wird auch das Uben von Vokabeln

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung
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und deutschen Texten erwdhnt. Bei den Jungen ist dies
nicht der Fall. Vier von zehn Madchen missen sich am
frihen Abend gegen 19.00 Uhr schon ein wenig aus-
ruhen (schlafen), weil sie u.a. vom Helfen in der Familie,
vom Uben fiir die Schule ermiidet sind. Von den zehn
Mé&dchen haben vier eine vergleichbare Mdglichkeit wie
die Jungen sie in der Regel haben, draulen etwas zu
unternehmen, z. B. mal mit Freundinnen in die City zu
gehen. Die Ubrigen Mddchen unternehmen auf3erhalb
der Wohnung eigentlich immer nur etwas im Familien-
verband, wie beispielsweise gelegentlich die Enten am
Stausee fittern etc. Wohl haben die Madchen gegen-
Uber den Jungen noch externe Termine z.B. in einer
Musik- oder Kunstschule, in einer Cheerleader-Gruppe
eines Fuballbundesligaklubs,in einem Schwimmverein
etc.und kommen auf diese Weise auch einmal mehr aus
dem Haus. Die Jungen verfligen insgesamt Uber eine re-
spektable frei verfligbare Zeit nach der Schule. Sie tref-
fen sich haufig nach dem Unterricht noch mit Jungen
aus der Klasse, der Schule oder anderen Freunden aus
der Nachbarschaft und unternehmen etwas zusammen:
FuBballspielen, Radfahren, Angeln, Buden bauen, Film-
gruppe, Abhdngen, ins Jugendzentrum: Billard, Kicker,
Schwimmen etc.

Im Folgenden werden kurz weitere Ergebnisse zusam-

mengefasst benannt (Mddchen/Jungen):

— Einige Schiler/innen (6 von 28) kommen ohne
Fruhstlick zur Schule - haben dafiir z.T. aber schon
Frihstiicks-TV vor der Schule konsumiert (Thema
auch fur die Facher Hauswirtschaft, Politik),

— teilweise zeigt sich ein extremer Fernseh- und PC-
Konsum bis zum spaten Abend in der Woche (3 - 5
Stunden), am Wochenende liegt er noch dariber
(nur ganz wenige Schiiler/innen bilden eine Aus-
nahme: z. B. 30 Minuten taglich),

— Verhduslichung von Madchen (6 von 10), nur ein
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Junge féllt in diese Kategorie (Angebot Madchen-
gruppe an der Schule wahrnehmen),

— manche Schiiler/innen gehen nach der Schule
(16.00 Uhr) gleich in ein Jugendzentrum, Spielehaus
und kommen erst um 20.00 Uhr oder spater nach
Hause (Gespréache!),

— mangelnde oder Ubertriebene Hygiene (Grinde,
Gesprach mit Sozialarbeiterin),

— bis auf vier Madchen gehen die Schiiler/innen in der
Woche erst gegen 23.00 Uhr zu Bett (Schlaf reicht
nicht fir optimale Aufmerksamkeit in der Schule -
Thema Elternabend!),

— einige Schiler/innen stehen morgens vor der Schu-
le viel zu spéat auf (Hektik). Andererseits geht eine
arabische Schulerin schon um 7.00 Uhr zu Fuf zur
Schule, wéhrend andere erst aufstehen, erzielt aber
auch gute Leistungen, ist insgesamt gut strukturiert
- wird sehr akzeptiert von den Mitschiler/innen,

— abendliches Telefonieren von Madchen mit Klas-
senkameradinnen - bis zu drei Stunden (Ausgleich
fur Verhauslichung?),

— Freundschaften, Gruppenbildungen in der Klasse
spiegeln sich in den Pldnen wider,

— einige Kinder bewerten die Zeit in der Ganztags-
schule positiver als die Zeit nach 16.00 Uhr,

— ,Markt der Méglichkeiten”: Interessante neue Orte,
verschiedene Sportarten, Vereine, interessante Hob-
bys, Jugendhduser, Naturflachen, Stauteiche eines
Stadtflusses, Stausee, Sportstatten (Radrennbahn),
Kurzfilm-Gruppe, Rapper-Gruppe etc.

Die Madchen wie die Jungen bewerten ihre Zeit und
die Aktivitaten mit bestimmten Personen subjektiv als
doch recht zufriedenstellend. Nur allein zu Hause Fern-
sehen kommt nirgendwo gut an; und das kommt lei-
der auch haufiger vor. Es gab bei der Auswertung eine
Auffalligkeit. Der Klassenlehrer hatte am folgenden Tag
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sofort ein Gesprach mit der betreffenden Schiilerin ge-
sucht, da bei der eigentlich leistungsstarken Schilerin
auch seit geraumer Zeit ein enormer Leistungsabfall
mit gleichzeitiger Trotzhaltung festzustellen war — fir
die es aber bisher keine Erkldrung gab (Hintergrund:
Gemeinschaftliches Rauchen einer Wasserpfeife). Ein
Hausbesuch stand ohnehin an. Das Problem [8ste sich
daraufhin schlagartig.

Der Markt der Méglichkeiten wird von einigen Schiler/
innen wie ein,Leuchtturm”in der Brandung ihrer eint6-
nigen Alltagsroutine aufgenommen; neue Moglichkei-
ten der Freizeitgestaltung haben sie plotzlich deutlicher
vor Augen. Alleine dafiir hat sich u. E. die Anwendung
dieser Methode schon ,gelohnt”. Etliche Schiler/innen
brauchen dringend diese Anregungen einer anderen
Freizeitgestaltung und das auch noch durch die Schiile-
rinnen und Schiler selber. Die Beziehungen in der Klas-
se sind offener geworden — man/frau kennt sich besser,
geht unverkrampfter, lockerer miteinander um. Weitere
Methoden wie die subjektive Landkarte, die Nadelme-
thode und die Stadtteilbegehung lassen sich hier an-
schlieBen und informativ verknipfen, ferner derzeitige
Ergebnisse bestatigen und sicher noch ergénzen. Die
Schiler/innen wiinschen sich Exkursionen zu den o. a.
interessanten Orten; diese werden bei der Durchfiih-
rung der Methode Stadtteilbegehung mit einbezogen.
Die o.a. problematischen Ergebnisse kénnen thema-
tisch im Fach Politik/Geschichte, Praktische Philosophie,
Hauswirtschaft behandelt und dartber hinaus auch in
Kooperation mit der Schulsozialarbeit auf Elternaben-
den thematisiert werden.

Abb. 5: Arbeitsblatt zu Zeitbudgets

2.3 Die Nadelmethode
2.3.1 Beschreibung der Methode

Die Nadelmethode ist gegeniiber der Methode ,Zeit-
budgets von Kindern und Jugendlichen” nicht so sehr
zeitlich detailiert ausgerichtet wie z.B. auf den Tages-
ablauf von Kindern und Jugendlichen hinsichtlich be-
stimmter Aktivitdten, sondern fragt vielmehr - z.B. in
Unterrichtsprojekten — gezielt nach bestimmten Orten,
wie den sehr hdufig und mit Vorliebe aufgesuchten Lieb-
lingsorten (z. B. bei einer Freundin, Tante etc.) und deren
subjektiver Bedeutung, deren Stellenwert fiir die Schi-
lerinnen und Schiiler; ferner auch nach verschiedenen
informellen Treffs im Wohnviertel und dartiber hinaus,
aber auch nach Gefahrenquellen auf dem Schulweg
oder auch nach einschrankenden, zu sehr verregelten,
z.T. verbotenen und riskanten Orten. Diese Methode ist
sehr vielfaltig einsetzbar und kann praktisch sehr weit
greifen. Denn denkbar ist auch, dass die Schiiler/innen
aufgrund so festgestellter Bedingungen in ihrem Vier-
tel, auf ihrem Schulweg, in den &értlichen Bussen, Stra-
Ben- und U-Bahnen Forderungen (z. B. Sicherheitsmaf3-
nahmen, Begleiter/innen in der U-Bahn) an die politisch
Verantwortlichen stellen mdchten. Diese Methode kann
aber auch nur einfach einen Anlass zu solchen oder &hn-
lichen Diskussionsthemen und sich daraus entwickeln-
den Vorschlagen bieten. Einige Orte und Raume kénnen
vorab auch schon bei der durchgefiihrten Methode
Zeitbudgets vorgekommen sein. Ein Briickenschlag
zu beiden Methoden ist somit gegeben. Die durch die
Fragestellung anvisierten Orte, informellen Treffs etc.

Name: WAS mache ich WO mit WEM an diesem Tag? Madchen (1 Junge CJ
Tag: Was mache ich? z. B. Wo? Mit wem? Mein Urteil:
OwTREE X304 i@ ©O6

2.B.Montag e <> 1@ w ¥ o~
07 Uhr
08 Uhr
09 Uhr
10 Uhr
11 Uhr
12 Uhr
13 Uhr
14 Uhr
15 Uhr

16 Uhr Es folgt eine Auflistung bis 23 Uhr ...

(Quelle: Grafik: M. Grimm)
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werden mit verschiedenfarbigen Nadeln visualisiert auf
den Punkt gebracht, d. h. von den Schilerinnen und
Schiilern auf eine vorbereitete Stadtteilkarte relativ ge-
nau platziert gesteckt. Die Karten sollten vorab auf eine
Styroporplatte gezogen werden. Man bendétigt zumeist
mehrere Stadtteilkarten, da es das kleine Schulumfeld
schlechthin kaum noch gibt (Aufhebung der Schulbe-
zirke, weiterfiihrende Schulen etc.). Die Nadelmethode
ist eine animierende, aktivierend-partizipative und im
Ergebnis auch sehr kommunikative Methode. Sie liefert
rasch einen Uberblick z.B. tiber Wohnlage, Lieblingsor-
te, informelle Treffs, Angst- und Streifrdume von Kindern
und Jugendlichen, Schilerinnen und Schiilern in ihrem
Stadtteil bzw. Viertel, das nicht um die Schule herum lie-
gen muss. Fur eine strukturelle Differenzierung werden
verschiedenfarbige Nadeln (Kennzeichnungsnadeln mit
farbigen Kopfen) verwendet. Eine farbliche Differenzie-
rung insgesamt nach Madchen und Jungen oder auch
nach Altersgruppen ist sinnvoll, wenn man entspre-
chend aussagekraftige Ergebnisse erzielen mochte. Die-
se Methode kann aber auch sehr mobil, z. B. im Freien
auf dem Schulhof oder in einem Viertel auf einem Platz,
einer Strafle durchgefiihrt werden. Auf dem Schulhof
wirde man eine héhere Anzahl an Probanden erreichen.
Auch Erwachsene lassen sich z. B. im Stadtteil, im Vier-
tel von dieser Methode leicht animieren - falls Schiiler/
innen mal selber ein Projektergebnis fiir den Unterricht
relativ schnell erzielen mochten. Oder sie fiihren in der
Schiilerschaft eine Abfrage in der Pausenhalle Gber das
Schulgeldnde (Karte) mit dieser Methode durch.

An Material bendétigt man neben ein bis zwei Styro-
porplatten (3cm dick, Baumarkt) und den Nadeln auch
noch Stadtteilkarten im DIN-A3-Format (Fotokopien)
im MaBstab von 1:10 000 bis 1:12 000 (Stadtplanungs-
amter), ferner farbige Stifte zum Tupfen bzw. Markieren
bestimmter Orte. Der MaB3stab sollte gerade bei Kindern
zur besseren Orientierung auf der Karte relativ klein ge-
wahlt werden. Diese Methode eignet sich auch flr einen
Methodenmix aus z.B. Zeitbudgets, Autofotografie,
Stadtteilbegehung und der subjektiven Landkarte.

Die Methode ldsst sich in der Regel auch noch gut durch
eine Lehrkraft ohne Kooperationspartner der Jugend-
hilfe bewerkstelligen. Man muss in etwa schon insge-
samt zwei Doppelstunden inklusive der abschlieBenden
Prasentation, der Gruppendiskussion einplanen. Die
Vorbereitung ist ein wenig aufwendig (Karten im DIN-
A3-Format, Baumarkt: Platten schneiden etc.). Die Aus-
wertung und die weiteren Uberlegungen kénnen auch
noch einmal mit zwei Stunden veranschlagt werden.

2.3.2 Durchfiihrung der Methode
Nach einer Einfihrungsphase mit Rickblick auf die

schon durchgefiihrte Methode ,Zeitbudgets von...”,
wird den Schilerinnen und Schilern der Sinn und der
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Verfahrensablauf der Nadelmethode erldutert. Zunachst
wird noch einmal der MaR3stab z.B. 1:12 000 mathe-
matisch erarbeitet, damit die Schiler/innen die Ent-
fernungsverhéltnisse in den Nahrdumen, den Stra3en
ihres Wohnviertels besser einschdtzen kénnen. Dann
bekommt jede/r Schiiler/in eine Stadtteilkarte zur Be-
arbeitung ausgeteilt (DIN-A3). Es folgt erst einmal eine
Orientierungsphase in Partnerarbeit auf der einfachen
fotokopierten Karte. Manche Kinder tun sich hier schon
schwer, ihr Wohnhaus zu finden, was Uber eine Such-
maschine wie Google Earth sicherlich ein Kinderspiel
ware; mit diesem Programm lasst sich sicher auch eine
Stadtteilbegehung simulieren.Nach einer gewissen Zeit
haben alle ihre Wohnlage lokalisiert und erhalten nun
den Auftrag, diese auf der Karte mit einem Farbstift zu
markieren; die Mddchen in rot und die Jungen in blau.
Die Schiler/innen kénnen nun spielerisch mit den Ent-
fernungsverhéltnissen umgehen. Ausgehend von der
Wohnung ihres Nahraumes kdnnen sie sich gegenseitig
Fragen stellen und beantworten wie z. B.: Wie weit ist
es von der Wohnung in etwa bis zum nachsten Laden,
Backer, Friseur, zur U-Bahn-Haltestelle etc.? Im ndchsten
Schritt lokalisieren die Schiiler/innen auf der Karte ihre
Lieblingsorte (maximal zwei inklusive der eigenen Woh-
nung) in ihrem Viertel und/oder auch darlber hinaus.
Die Madchen markieren diese in griiner, die Jungen in
gelber Farbe. Die Schiiler/innen haben nun ihre Wohn-
lage und maximal zwei Lieblingsorte auf ihrer eigenen
Karte vor sich liegend markiert. Die eigene Wohnung
schlieBt man besser aus, damit die Ubrigen Lieblings-
orte starker berucksichtigt werden - so die Erfahrung.
Alle Schiiler/innen haben u. a. auch ihre Wohnung als
Lieblingsort, als ihre ,Burg” markiert und die Begriin-
dungen zur Wahl ihrer Lieblingsorte fur die Prasenta-
tion, fur ihren Vortrag vorsichtshalber sehr Gbersichtlich
auf Moderationskarten geschrieben.

Nun geht es daran, diese Ergebnisse auf die gemeinsame
Karte an der Tafel zu Ubertragen. Paarweise gehen die
Schiler/innen mit ihren Karten nach vorn und bekom-
men die entsprechend farbigen Nadeln zum Einstechen
in die Hauptkarte. Das gelingt nun aufgrund der Vor-
arbeit mit den markierten Karten relativ rasch. Auf diese
Weise entsteht eine ziemlich genaue Karte. Es stellt sich
anschlieend ein interessantes Gemeinschaftsgebilde
von Wohnungen (blau/rot) und Lieblingsorten (gelb/
griin) der Schiler/innen dar. Man erkennt auch die ver-
inselte Streuung der Wohnlagen (iber die Stadt verteilt.
Nun folgt noch die Prasentation der einzelnen Ergebnis-
se durch die Schiler/innen vor dem Klassenplenum.

Die Schiler/innen sind in der Abschlussdiskussion
eigentlich von selber auf eine weitere Fragestellung zu
dieser Methode gekommen. In einer darauf folgenden
Stunde haben sie auf Moderationskarten, weil sie gerade
sehr gut mit der Thematik befasst und motiviert waren,
die Orte, Raume, Stral3en, Platze, Briicken etc. notiert, in
denen sie sich unsicher, verangstigt, eingeschrankt fuh-
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Abb. 6: Beispiel Nadelmethode

(Quelle: M. Grimm)

len und diese Orte eventuell sogar meiden. Den Schi-
ler/innen war es freigestellt dariiber zu berichten. Man-
che Jungen kennen scheinbar solche Rdume, in denen
sie sich unsicher fihlen, nicht — einige aber schon. Die
Madchen sind fir diese Fragestellung offener und ha-
ben ihre Ergebnisse, nebst ein paar Jungen, vorgetragen
und Nachfragen - auch des Klassenlehrers — beantwor-
tet. Damit diese neuen Ergebnisse tber die subjektiv un-
sicheren Orte Ubersichtlich sinnvoll visualisiert werden
kénnen, sollten nur die Nadeln fir die Wohnlage (blaue/
rote) als Orientierungspunkt auf der Karte verbleiben
und die Ubrigen zu den Lieblingsorten (griine/gelbe)
entfernt werden. Nun ist Platz fur die neuen Ergebnisse.
Alle Schiler/innen haben wieder ihre eigene Stadtteil-
karte zur ersten Orientierung vor sich auf dem Tisch lie-
gen. Die Mddchen ,nadeln” z. B. mit neonroten und die
Jungen mit neonblauen Nadeln ihre neuen Ergebnisse
(die eingeschrankten, unsicheren, riskanten, gemiede-
nen Orte und Rdume) in die Karte.

2.3.3 Auswertung
Interessant ist, dass die Schiler/innen, die sehr viel mit

der U-Bahn unterwegs sind bzw. sein missen, sich zu
Beginn beim Orientieren auf der Karte (Wohnung, Orte,

StraBen etc.) sehr schwer getan haben: ,Ich fahre immer
mit der U-Bahn zu meinem Freund und zur Schule”. Bei
manchen Schiler/innen hat sich u. E. eine Haltestellen-
Orientierung in ihrer Denkweise entwickelt. Ohne diese
Vorarbeit auf der markierten Karte, die alle vor sich lie-
gen hatten, ware es fir viele dieser Kinder sehr schwer
geworden, die Nadeln entsprechend den Standorten
direkt einzustechen. So hatten alle ihr Erfolgserlebnis.
Vielleicht kdnnte man sogar die Nadeln weglassen und
auf der Hauptkarte an der Tafel nur den Tupfer, die farbi-
ge Markierung Ubertragen - dies wiirde u. E.ausreichen,
gdbe auch ein farbiges, aussagekraftiges Bild.

Einige Ergebnisse aus der Methode Zeitbudget (siehe
dort: Markt der Méglichkeiten) spiegeln sich wie erwar-
tet durchgdngig in den Prdsentationen wider; nur we-
sentlich dichter, plastischer mit mehr Gehalt und Fille
erldutert. Als Mitschiler/in, als Lehrer/in kann man sich
nun einige Orte und Freizeitaktivitdten noch besser vor-
stellen — ohne sie in Augenschein genommen zu haben
- was erst bei der Stadtteilbegehung passieren wird. Re-
dundanz vermeidend werden diese o. a. Ergebnisse hier
nicht noch einmal aufgefihrt.

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung
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Dariiber hinaus zeigt die Nadelmethode noch die fol-

genden Ergebnisse. Benannt wurden beispielsweise an

informellen subjektiven Lieblingstreffs mit hoher positi-

ver Bedeutung:

—  Bestimmte Stral3en- bzw. U-Bahnhaltestellen;

— ausgewahlte z.T. zerstorte Banke in den einzelnen
Siedlungen;

— winklige, schiitzende Treppenstufen am Bahndamm

der Stral3enbahnlinien;

Treppen auf Kirchplatzen, Hinterhofen;

Bolzpldtze mit Kéfigen in den Siedlungen - aber zu

klein und teilweise ohne Tore;

Kellerrsaume zum Uben einer Rapper-Gruppe;

Wohnungen von Freundinnen;

selbstgebaute Bude von vier Jungen;

Parks, Unterfiihrungen, kleine Tunnel als Unter-

schlupf bei Regen, die City;

Jugendhauser, Spielpldtze und das Underground-

Eck (U-Eck), eine selbstbetitelte Gegend mit Spiel-

flachen im Schulviertel;

allgemein Sportflachen, Spallbader;

Bache, Stadtfluss, Teiche, Stausee, Tierpark, Burg in

der Stadt;

— es wurde auch die Schule genannt, wegen der
Freunde, die man dort trifft.

i

L T 2 T

i

i

Interessant ist, dass die Madchen — mit einer Ausnahme
—ihre Lieblingsorte nicht in ihrem Wohnumfeld, in ihrem
Nahraum lokalisierten, sondern weiter entfernt einord-
neten. Diese Orte suchen sie zumeist mit der Familie auf.
Oder ihr Zuhause ist der Lieblingsort (Mobilitét). Bei den
Jungen ist es umgekehrt! Interessant ist auch, dass drei
Madchen haufiger denselben Lieblingsort aufsuchen,
aber wohl zu verschieden Zeiten (drei vollig verschiede-
ne Temperamente); sie wissen nun aber gliicklicherwei-
se aufgrund dieser Methode von den Ubereinstimmen-
den Praferenzen, sind dartiber ins Gesprach gekommen,
zwei Madchen sind nun befreundet.

An unsicheren, auch angstbesetzten und unangenehm

wahrgenommenen Orten, Stra8en, Situationen etc., die

auch im Fach Politik und Praktische Philosophie weiter
thematisiert werden miissen, wurden genannt:

— Verschiedene Erscheinungsformen von Obdachlo-
sigkeit in den Vierteln, nahe der Wohnungen von
Schuler/innen, an Briicken, die auf dem Nachhau-
seweg Uberquert werden miissen, unangenehme
Konfrontationen spielen sich ab;

— Alkohol- und Drogenkonsum (Glas, Spritzen, Dro-
gentitchen in Parks, auf Spielflachen);

— reale Bedrohungen durch alkoholisierte, obdachlo-
se Personen;

— gehandikapte Menschen mit Sicherheitshelm ma-
chen einigen Jungen Angst, wenn sie morgens mit
ihnen an der Haltestelle stehen;

— Aussehen und Benehmen einiger Besucher eines
,Sozialen Mittagstisches” wird von einigen dort in
der Nahe wohnenden Méadchen als sehr unange-
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nehm wahrgenommen (Schmutz und Bierflaschen
liegen spater vor dem Wohnhaus);

— Gewalt und Larm im Wohnhaus und der Nachbar-
schaft wird wahrgenommen;

— Larm, Gewalt aus 1-Euro-Kneipen direkt neben dem
Wohnhaus;

— oft wird eine ethnische Gruppe von Aussiedlern als
gewalttatig genannt (Vorurteil?);

— als negativ wird es von Schiler/innen auch emp-
funden, wenn Gleichaltrige in der Nachbarschaft
fehlen;

» Manche Kinder schlafen wegen des Autoldarms in
einzelnen stark befahrenen Straf3en, in denen sie
leben, sehr schlecht ein, kommen morgens miide in
die Schule (die Lehrer bekommen ein anderes Bild
vom Kind);

» groBe,gefdhrlich erscheinende StraBenkreuzungen,
breite, stark befahrene Straen, die zur Schule und
zur Erledigung alltaglicher Besorgungen in der Frei-
zeit Uberquert werden mussen - auch gefahrliche
Ausfahrten von LKWs auf dem Schulweg werden
benannt;

» neben dem Larm durch Fahrzeuge wird auch der
durch bremsende oder vorbeirauschende Zige
(Bahnhofsndhe) genannt.

Es tun sich eine Vielzahl von Belastungen, Sorgen und
Noten fur die Schilerinnen und Schiler auf, die nicht
spurlos an ihnen, ihren Familien und dem gesamten
schulischen Kontext vorbeigehen. Diese methodisch
herausgearbeiteten o.a. Lieblingsorte, informellen
Treffs und unsicheren, teilweise auch angstbesetzten,
riskanten Orte, stellen wesentliche Ausschnitte der Le-
benswelten der Schulerinnen und Schiler dar, die mit
angemessener Wert- und Einschdtzung respektiert und
richtig eingeordnet, verstanden werden wollen, damit
die Schiler/innen selber auch in ihrem Sosein verstan-
den werden kdnnen, wenn sie beispielsweise morgens
zu Schulbeginn vor den Lehrkréften - vielleicht noch
mit wirren Gedanken von der Fahrt zur Schule im Kopf —
in der Klasse sitzen.Wenn die Lehrkréfte und das Ubrige
padagogische Personal um diese positiven wie negati-
ven Lebensumstiande der Kinder wissen, fallt es ihnen
moglicherweise leichter, sie in manchen Situationen an-
ders, ganzheitlicher zu sehen, besser zu verstehen - es
sind nicht nur Schuler/innen.

Man braucht nicht immer einen Anlass, um eine solche
Methode durchzufiihren - die Methode selbst bringt die
Anlasse, die Themen ans Licht, die es zu behandeln gilt.
Auch die Nadelmethode ist hinsichtlich der Ergebnisse
eine sehr ergiebige Verfahrensweise mit Aufforderungs-
charakter fur Schiler/innen und Lehrer/innen. Diese
bisher zu Tage geforderten lebensweltlichen Eindriicke
koénnen alternativ auch zeichnerisch mit der Methode
Lsubjektive Landkarte” visualisiert werden.
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2.4 Subjektive Landkarte

2.4.1 Beschreibung der Methode

Diese Methode ist von den Intentionen her in etwa
mit der Stadtteilbegehung und der Autofotografie/
Foto-Evaluation vergleichbar. In Kombination mit die-
sen und weiteren Methoden sind wir aber in der Lage,
die lebensweltlichen Bereiche und Interpretationen der
Schilerinnen und Schiiler letztendlich besser verste-
hen und einschdtzen zu kénnen. Denn die Spuren, die
L+Abdrucke” der Kinder in ihren Lebenswelten werden
so von Methode zu Methode fiir uns zwar immer sicht-
barer, eindrucksvoller, aber niemals ganz ergriindbar -
glucklicherweise.

Der Vorteil dieser nun anstehenden Methode liegt u. a.
darin, dass der materielle und zeitliche Aufwand sehr
gering ist, und dass sie uns sehr intensive und umfang-
reiche Erkenntnisse und Einsichten lber die subjektiven
Bedeutungen (positive/negative) und Bedingungen der
Lebensraume (Wohnumfeld, Nahraum, Spielorte etc.)
von Schilerinnen und Schilern vermittelt. Bei der An-
wendung dieser Methode sollten besonders mdgliche
,Drinnen-Kinder” in den Blick genommen werden.

Ausgehend von einem Fixpunkt — der Wohnung - wird
ein groBes Blatt (DIN-A3) sukzessive mit Verbindungs-
straBen, Platzen, Orten, subjektiv wichtigen Gebduden
und z.B. auch SpielstraBen versehen; je nach gestalte-
rischer Fahigkeit wird diese Landkarte in ihrer spezi-
fischen Qualitat zeichnerisch dargestellt. Die Aussage-
kraft der Zeichnungen wird natirlich durch die kiinst-
lerischen und argumentativen Fahigkeiten der Akteure,
der Kinder bestimmt.

Es geht bei dieser Methode nicht um geographisch ge-
naues Zeichnen, sondern um die eigene personliche
(Welt-) Sicht der Dinge. Die Schiiler/innen sollten beim
Zeichnen animiert werden, weitere fir sie wichtige,auch
entferntere Orte (Inseln?) in ihre Karten einzuzeichnen.
Es macht auch Sinn, wenn die projektbegleitende Lehr-
kraft sich gedanklich in ihre Kindheit zurlickversetzt
und ihre subjektive Landkarte (entsprechend dem Alter
der Kinder heute) zeitgleich mit den Schiler/innen an
die Tafel zeichnet und auch spater prasentiert. Dieses
Vorgehen unterstitzt, animiert die Schiler/innen und
macht groBen Spal3 - so die Erfahrung. Denn auch Er-
wachsene kdnnen aus der Erinnerung heraus ihre eige-
nen Kinderwelten fur bestimmte Lebensaltersstufen
abrufen und anfertigen (eine Methode in der Erwach-
senenbildung). Erwachsene ndhern sich dabei auch
wieder intensiver kindlichen Sichtweisen an und lassen
sich von ihrer eigenen Erinnerung tiberraschen (je nach
Alter!). Diese fir alle an der Tafel sichtbare Motivation
und Erinnerungsbereitschaft der Lehrkraft Gbertragt
sich auch auf die Schuler/innen. Alternativ konnten bei-
spielsweise auch Orte, Gegenstdnde, Spielpldtze in die

realen Lebensrdaume hineingezeichnet werden, die man
dort vermisst, die man sich wiinscht (Abenteuerspiel-
flachen, Klettergerate, auch Personen, die man dort gern
hatte). Ferner konnen auch negative Details, wie gefahr-
liche StraBBen, Gebaude, StraBenzlige und riskante Orte,
an denen man sich furchtet, farbig (z. B. in rot) gekenn-
zeichnet werden; positiv bewertete Orte, Platze, Gebau-
de hingegen z.B.in blau.

An Material benoétigt man neben einem DIN-A3-Zei-
chenblock noch Farbstifte fur die Schiler/innen, sowie
farbige Kreide fir die Zeichnung der subjektiven Land-
karte der Lehrkraft. Diese Methode sollte schon mit
einer zweiten padagogischen Kraft, z. B. in Kooperation
mit der Schulsozialarbeiterin - wenn gegeben -, geplant
und durchgefiihrt werden. Zumal in einer Klasse von 28
Schiler/innen, die wahrend des Zeichnens immer wie-
der motivierende Unterstlitzung bendtigen. Auch die
Auswertungs- und Interpretationsphase sollte in einem
solchen Team durchgefiihrt werden.

Man muss insgesamt zwei bis drei Stunden Zeit inklusi-
ve der abschlieBenden Prasentation und der Gruppen-
diskussion einplanen. Die Auswertung im Team und
mogliche perspektivische Reflexionen kdnnen etwa mit
zwei Stunden veranschlagt werden.

Abb. 7: Beispiel einer subjektiven Landkarte.

Die in Abb.7 dargestellte subjektive Landkarte zeigt die Lebens-
welt einer turkischen Schilerin, die sich in ihrem Viertel sehr
frei bewegen darf. Wohnhaus und informelle Treffs, U-Bahn-
Haltestelle, Spielehaus und Jugendhaus sind in blauer Farbe
gekennzeichnet und markieren eine positive Bedeutung. Die
mehr mit Angst besetzten Stellen wie bestimmte Stra3en, eine
Briicke, der 11. Stock eines Hochhauses und ein Tunnel sind in

rot, d. h. mit negativer Bedeutung markiert.
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2.4.2 Durchfiihrung der Methode

Nach einer Einfilhrung zur Methode beginnen die Schii-
ler/innen — ebenso der Klassenlehrer an der Tafel — mit
der Zeichnung. Alle beginnen mit dem vorher verabre-
deten Fixpunkt — der Wohnung. Die Schiiler/innen ms-
sen sich vor Beginn der Zeichnung liberlegen, wohin
von der Wohnung aus ihr Streifraum fiihrt, um auf dem
Plakat gentigend Platz fuir die Ausdehnung ihrer alltag-
lichen lebensweltlichen Bereiche zu haben. Auf genaue
malistabgerechte Verhéltnisse kommt es hier nicht an,
sondern auf die furr die Schiiler/innen bedeutungsvollen
Orte, Rdume oder auch Personen.

Die Schiiler/innen tragen nach und nach ihnen wichtige,
erwdhnenswerte Hauser von Freunden, Stral3en, Freizeit-
einrichtungen, die Schule, sowie auch Angst einflé3en-
de Stellen, die vielleicht auch auf dem Schulweg liegen,
ein und markieren diese entsprechend farbig je nach
subjektiver Bedeutung (blau/rot). Es entstehen haufig
auch ,Inselbilder” mit einzelnen Platzen, Sportstatten,
Treffs, die den Schiler/innen im Alltag sehr wichtig sind
— es sind schlief3lich ihre alltdglichen Sozialrdume.

Nach dem ersten Anfertigen der subjektiven Land-
karten werden sie in einem zweiten Schritt prasentiert
und durch Nachfragen, auch Anregungen, konkretisiert.
Die Mehrzahl der Schiiler/innen hatte den Wunsch, die
Inhalte ihrer Zeichnung noch einmal mit allen reflek-
tierten Details niederzuschreiben, um einerseits eine
Zusammenfassung als Prasentationshilfe zu haben; an-
dererseits aber auch, um ihre detaillierten Feinheiten in
der Zeichnung als Aufsatz nur der Lehrkraft abgeben
zu koénnen. Die Aufsdtze stellen auch eine interessante
Grundlage fir die Auswertung der Ergebnisse im Team
(Sozialarbeiterin/Klassenlehrer) dar. Die subjektiven
Landkarten wurden anschlieend digital fotografiert,
um sie mit dem PC/Beamer in der nachsten Politikstun-
de grof3 an die Wand projizieren zu kénnen - fast alle
Schiiler/innen waren davon begeistert, weil so etwas
gut ankommt (Anerkennungskultur). Zur Prasentation
bietet sich aber auch eine Arbeit in Kleingruppen an - es
kommt auf das Interesse und die Intentionen an.

Bei der Prasentation kommt es zu interessanten Gespra-
chen Uber subjektive Sichtweisen, bestimmte Orte, die
unterschiedlich genutzt und gesehen werden. Durch
gezieltes Nachfragen der Kinder, der Pddagoginnen und
Padagogen sind die gezeichneten Details in den subjek-
tiven Landkarten noch klarer zu verstehen.
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2.4.3 Auswertung

Bilder sagen mehr als tausend Worte, so konnte hier nun
verfahren werden; aber das wirde diesen Artikel vom
Umfang her sprengen. Trotzdem sollen einige Aspekte
der subjektiven Landkarten kurz skizziert und auch vor-
gestellt werden.

Natirlich kommen hier z.T. auch wieder Ergebnisse aus
den beiden ersten Methoden zum Tragen, aber die Kar-
ten gehen tiefer auf Details in den einzelnen subjekti-
ven Lebenswelten ein. Die Karten zeigen auch starker
lebensweltliche Zusammenhénge eines bestimmten
Kindes — aussehend wie ein Netzwerk, ein zusammen-
héngendes System. Diese Methode hat ihren eigenen
Wert und kann in der Durchfiihrung sehr aussagekréftig
sein. Nur — das Interpretieren von Zeichnungen ist auch
mit Vorsicht anzugehen. Man muss sich hier auf plausib-
le Aussagen der Schiiler/innen, die auch ihren Aufsat-
zen zu entnehmen sind, verlassen — obwohl aus einigen
Zeichnungen schon ein gewisser Grad an Mobilitdt, ein
Handlungsradius der Schiler/innen deutlich wird. Wo-
bei hier u. E. zwischen Aktivitdten der Schiler/innen mit
einerseits Familienmitgliedern und andererseits Freun-
dinnen, Freunden aus der Clique unterschieden werden
muss.Aus einigen Zeichnungen und den Aufsatzen kann
z.B. auch herausgelesen werden, wie sich die Schiiler/
innen in ihren lebensweltlichen Bereichen fortbewegen
(zu FuB/per Bahn etc.). Einem Schiiler war es wichtig,
sich in die Zeit, als er erst sieben Jahre jung war, zurlick-
zuversetzen. Es geht dabei wohl um eine schreckliche
Begegnung mit einem Hund an einem Bach in einem
Wald (Verarbeitung der Geschichte?). Einige Schiler/
innen haben auch Aspekte hinzugenommen, die ihnen
in ihrem lebensweltlichen Bereich fehlen. Sie wiinschen
sich z. B.in ihrem Viertel mehr Sicherheit, weil dort sehr
oft Gewalt in Form einer Schldagerei vorkommt; oder es
fehlt an Angeboten fiir diese Altersgruppe, sowie auch
an Kindern in ihrem Alter.

Ein Beispiel ohne subjektive Landkarte: Bei einer Schiilerin
spielt sich ein beachtlicher Anteil ihrer Lebenswelt nach der
Schule zwischen dem Zuhause und vielleicht noch einem
Supermarkt (Einkaufen) ab. Der nahegelegene Spielplatz
wird von den Eltern verboten, weil dort ,bdse Mdnner”
mit schwarzen Autos stehen, die Kinder verschleppen. Die
Schiilerin ist dahingehend sehr verdngstigt. Spaziergdnge
zu Ausflugszielen werden nur im Kreise der Familie unter-
nommen. Dieses Mddchen darf nicht am Schwimmunter-
richt und auch nur sehr widerwillig am Englischunterricht
teilnehmen. Diese Einschréinkungen sind durchgédngig (Ge-
spréiche haben schon stattgefunden).

Im Folgenden einige Beispiele von subjektiven Land-
karten:
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und Freilzeit
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Abb. 8: Die Lebenswelt einer engagierten, afghanischen Schilerin mit Vorlieben und Ablehnungen beziiglich be-
stimmter Orte, mit denen sie Erinnerungen verbindet: Friedhof, Krankenhaus, StraBen, Tunnel. Bedeutungsvolle
Jnseln” (Schwimmbad, Stadtbibliothek, Nordpark, Wohnungen von Freundinnen, etc.)sind im Stadtgebiet zu er-
kennen, die in der Regel mit Freundinnen aufgesucht werden. Auch ist ein hoher, auf bestimmte Einrichtungen hin
orientierter Mobilitdtsgrad zu erkennen. Direkt im Wohnviertel bewegt sie sich nicht, wie man es von Jungen kennt.
Das Zuhause bekommt im Vortrag auch die hochste Wertung (links unten).

Abb. 9: Lebenswelt eines,DrauBen-Schilers”: die Natur, der Fluss, die Lutter und die Stauteiche des Flusses zum An-
geln und Relaxen; ferner die Touren auf dem BMX-Rad, um mit Freunden den Fluss, die Radrennbahn abzufahren. Die
Wohnung unten links im Bild ist kaum zu bemerken, ebenso die oben angefiihrten gefahrlichen Zuggleise. Dieser
Schiler wirkt sehr introvertiert und hat mit der Darstellung seiner Welt (Présentation) eine riesige Anerkennung in
der Klasse erfahren, die ihm sehr gut getan hat, da er erst kiirzlich in diese Klasse gekommen ist.
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Abb. 10: Die Lebenswelt eines tirkischen Jungen (Streitschlichter), der alle seine Freunde (sie ihn aber auch) in die
alltagliche Lebenswelt einbindet. Sein Zuhause und seine Freunde aus der Klasse nebst einer Kampfsporttrainerin,
bei der sich diese Gruppe einmal in der Woche trifft, stehen ganz oben in der Praferenz. Diese Gruppe hélt sich sehr
haufig in ihren Wohnungen auf, plant z. B. neue Kurzfilme. Hektische Regionen in der Stadt mag er gar nicht, gibt es
fur ihn nur am Rande.

Mie fjm'iﬂﬂlhm ™

Abb. 11:Typisch fir viele Schiler/innen ist diese Aufteilung der Lebenswelt einer marokkanischen Schiilerin. Das Le-
ben spielt sich nicht im Viertel ab, sondern wesentlich zu Hause, mal beim Onkel oder auch mal bei der Freundin, die
mit der U-Bahn am anderen Ende der Stadt besucht wird. AuBerdem geht die Schilerin auch einmal in der Woche
zu einem mobilen Sportangebot in der Nahe ihres Wohnhauses. Sie ist sehr selbststandig mit der Bahn unterwegs,
angstigt sich aber auch, wenn es abends schon spater und dunkel ist.

20 Der GanzTag in NRW - Beitrage zur Qualitatsentwicklung 8/2008



8/2008

MANFRED GRIMM, ULRICH DEINET

SOZIALRAUMORIENTIERUNG MACHT SCHULE

MEIN.. WORNGBET
M rmﬁm vup R ?@E =

ﬁ@q\j(ﬁﬂﬂfnfrn -

E"' [ JMUM

Abb. 12: Die Lebenswelt eines irakischen Schulers, der in der Nahe der Schule wohnt und sich in diesem Viertel be-
wegt. Die Schule, wie auch sein Wohnhaus, ist umgeben von vierspurigen StraBen und Eisenbahnbriicken. Tunnel
schlieBen sich noch an. Die Gberdimensionalen StraBenabbildungen driicken einiges an Erlebtem dazu aus. Seine
Lieblingsgegend ist das U-Eck (Underground-Eck) mit seiner Ansicht nach zwar nicht angemessenen Spiel- und
Riickzugsflachen, aber er trifft dort seine Schulfreunde und geht mit ihnen auch in die ,Walde”, ein Jugendzentrum

der Sportjugend.

Die Lebenswelten der Schiler/innen lassen sich zu
einem beachtlichen Teil durch die Methode ,subjekti-
ve Landkarte” inklusive der dariiber verfassten Aufsatze
besser einschatzen, verstehen und im schulischen Kon-
text auch dementsprechend berticksichtigen.

2,5 Stadtteilbegehung mit Kindern und
Jugendlichen

2.5.1 Beschreibung der Methode

Die Methode ,Stadtteilbegehung” kann nach den drei
schon durchgefiihrten Methoden dieses Pilotprojekts
als ein weiterer duf3erst anschaulicher Mosaikstein zum
Nachempfinden und Verstehen der lebensweltlichen
Sicht von Schiilerinnen und Schiilern auf bestimmte Or-
te in ihrem Stadtteil verstanden werden; von entschei-
dender Bedeutung dabei ist der subjektive Stellenwert,
den diese Orte fur sie haben. Es geht daher darum, die
alltaglichen Streif- und Lebensraume, Treffs, Wege, Ab-
kirzungen, Schutz-, Angst- und maoglichen Riickzugs-
rdume sowie Nischen der Schiler/innen in ihren je-

weiligen sehr unterschiedlichen Vierteln mit ihnen zu
erleben, nachzuspiren und die je einzelnen Bedeutun-
gen ihrer Rdume nachvollziehen und mittels Diktierge-
rat und/oder Fotokamera etc. erfassen” zu kénnen. Im
Mittelpunkt steht hier der Blickwinkel der Kinder oder
Jugendlichen, nicht der der Padagoginnen und Padago-
gen - wie bei allen diesen Methoden.

Lebenswelten lassen sich aber nie so ganz erschlieB8en,
auch nicht mit noch so vielen Methoden - und das ist
auch gut so. Manches bleibt selbst den Personen, um
die es geht, verborgen. Unterschiedliche Einblicke kann
man z.B. durch separate ,Streifzlige” mit Jungen, Mad-
chen, unterschiedlichen Altersgruppen, Schulklassen
und auch Erwachsenen erzielen.

Die Schiler/innen sind in dieser Situation die Experten;
sie gehen voran, schlagen ihre gewohnten Wege, Ab-
kirzungen, Schleichwege ein und leiten die Begehung
- quasi wie ein sich dort gut auskennender ,Fremden-
fuhrer” einer Klasse oder einer sonstigen Gruppe. Denn
zumeist leben nicht alle Schiler/innen einer Klasse in
diesem gerade erkundeten Viertel. Fiir die nicht dort
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lebenden Schiiler/innen ist diese Methode auch sehr
spannend, noch dazu lebenswelt- und handlungsraum-
erweiternd. Die ExpertinExperten dieses Viertels berich-
ten wahrend der Begehung aus ihrem Blickwinkel au-
thentisch und unmittelbar Gber bestimmte, fir sie wich-
tige Einzelheiten, auch Uber vorgefallene Ereignisse, die
z.B. an bestimmten Pldtzen stattgefunden haben. Sie
duBern sich Uber die Qualitat und GroRe ihrer Spielfla-
chen und liber Gegenstdnde, die ihnen in ihrem Viertel
fehlen (z.B. mehr Lampen in der Ddmmerung, Telefon-
zellen), Gber informelle Treffs, die sie sehr schatzen. Aus
Erwachsenensicht lassen sich solche Einzelheiten nicht
erschlieBen. In den Gesprachen wahrend der Begehung
lassen sich auch Erkenntnisse Giber bestimmte Cliquen
und Uber Verdrangungen von einzelnen Gruppen ge-
winnen. Begehungen mit Schiilerinnen eréffnen z.B.
Einsichten Uiber deren Verhaltnis zu 6ffentlichen Orten.
Die tibrigen Schiiler/innen der Klasse sind in der Regel
ein diszipliniertes, aufmerksames Publikum - so die Er-
fahrung. Die Lehrkréfte kénnen die Erkundung z.T.auch
zu Einrichtungen steuern, die den Kindern womaglich
noch nicht bekannt sind (neue Erfahrungen mit neuen
Maoglichkeiten).

Haufig muss eine Klasse aber auch erst einmal per Bus

oder Bahn in einen Stadtteil gelangen, wenn er weiter
von der Schule entfernt liegt. Auf diesen spannenden Ex-

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung

kursionen durch die Stadt oder entlang des Stadtrandes
mit einer StraBenbahn haben die Schiiler/innen auch die
Maoglichkeit, ihnen schon bekannte Orte, wie die plotzlich
auftauchende eigene Wohnung, die von Freunden, der
Tante, Pldtze, Einrichtungen, Laden, Parks, Bache oder ein
Jugendzentrum in ihren lebensweltlichen Vorstellungen
mit dem Raum um die Schule herum und anderen ihnen
bekannten Stadtteilen zu einem zusammenhangenden
Ganzen zu verknupfen.

Diese Methode sollte mit einer zweiten padagogischen
Kraft, z. B. in Kooperation mit der Schulsozialarbeiterin

- wenn gegeben -, geplant und durchgefiihrt werden.

Man muss — nach kurzer Einweisung - fur eine Bege-
hung insgesamt zwei bis drei Stunden und fur die Pra-
sentation in der Klasse mit Auswertung noch einmal
zwei Stunden einplanen. Fotokameras und/oder ein
Diktiergerat sollten an Material genlgen. Ein Metho-
denmix mit der Autofotografie/Foto-Evaluation ist gut
moglich.

2.5.2 Durchfiihrung der Methode

Im Folgenden wird bei der Durchfiihrung dieser Metho-

de auf zwei Stadtteilbegehungen Bezug genommen.

Eine Begehung erfolgte im direkten Schulumfeld, einem
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Sozialraum mit einer gut organisierten Stadtteilkonfe-
renz. Die andere Begehung fand in einem verhaltnisma-
Big weit von der Schule entfernten Viertel statt, das mit
der U-/StraBen-Bahn zu erreichen ist. Nach kurzer Ein-
weisung in das Vorhaben in der Klasse wird der Stadtteil
um die Schule herum auf einer von der Experten-Grup-
pe (sechs Jungen leben dort) eingeschlagenen Route
begangen, und es werden ihre Aussagen und Interpre-
tationen zur sozialrdumlichen Qualitdt der Orte doku-
mentiert: Fotokameras z.T. auch der Schiler/innen und
der Begleiter/innen kommen zum Einsatz.

Im Fokus stehen z.B.: Spiel- und Bolzpldtze, Nischen,
Naturflachen, teilweise Uberdachte Hofdurchgédnge
und Parkhauseinfahrten als Unterschlupf bei Regen,
,Buden” und ein kleines Jugendzentrum, das Angebote
fir Kinder und Jugendliche vorhélt, die aber als nicht
ausreichend (Rdume/Angebote) fir die differenzierten
Bedirfnisse der Madchen und Jungen interpretiert wer-
den. Die Experten lassen in den Gesprachen wahrend
der Begehung auch verlauten, dass sie sich an einigen
Stellen ihres Viertels eine Unterstlitzung gegen die Ver-
treibung durch dltere Jugendliche und andere Gruppie-
rungen wiinschen, und dass sie die Pébeleien, Angriffe
von betrunkenen Obdachlosen und Drogenabhéangi-
gen in ihrem Viertel und die dort auf Spielplatzen lie-
genden Spritzen und Drogentiitchen iberhaupt nicht
gut finden. Ihnen fehlen dort auch Spielgeréte fir Gber
12-jahrige Kinder (Abenteuerelemente, Hiitten etc.). An
wesentlichen Stellen wird Halt gemacht und die Exper-
ten erldutern sehr ernsthaft die ortlichen Verhaltnisse.
Sie finden in den restlichen Schiiler/innen ein sehr auf-
merksames, diszipliniertes Forum vor, das vor Ort schon
weitere Fragen stellt. Es werden auch Vergleiche zu an-
deren Stadtteilen hergestellt: ,Wir haben bei uns...”

Ahnlich verlief die zweite Stadtteilbegehung in einem
von der Schule weiter entfernten Viertel — nur die Wohn-
und Freizeitqualitat ist in diesem recht marginalisierten
Viertel sehr beengt bzw. eingeschrankt. Auf der Fahrt
dorthin passierten wir mit der StraBenbahn den Schu-
ler/innen schon bekannte Stra3en, Orte, Geschifte,
Parks und Wohnhduser, was sofort zu einer sehr dyna-
mischen Kommunikation und Gestikulation unter allen
Beteiligten fuhrte:,Da, da ist unsere StraRe, da wohne
ich, und da machen wir unsere Trickfilme”, etc. Es fanden
so wichtige alltagsweltliche Verknipfungen von lebens-
weltlichen Bereichen zu einem nachvollziehbaren Gan-
zen statt.

2.5.3 Auswertung

Es ist ratsam, sich gleich nach einer Begehung im Team
Uber die wichtigsten eigenen Eindriicke auszutauschen
und diese zu protokollieren. Die Begehungen wurden
jeweils in den folgenden Politikstunden mit den Schi-
ler/innen ausgewertet. Die Fotos wurden mit dem Bea-

Abb. 13: Stadtteilbegehung - Lebenswelten von Schiiler/innen

mer prasentiert, von den Expert/inn/en kommentiert
und diese Ergebnisse auf Karten nebst Stadtteilkarte
(zur Orientierung) dokumentiert.

Die Experten aus dem Schulumfeld haben dazu als
Hausarbeit ein ,Neun-Punkte-Programm” zur Verbesse-
rung der ortlichen Situation fur die Stadtteilkonferenz
erarbeitet und dort vorgetragen. Dieses Projekt ist auch
von der ortlichen Presse aufgegriffen und veroffentlicht

worden. Eine Fotoausstellung im Viertel ist vorgesehen.

Die Dokumentation existiert auch als Powerpoint-Pra-
sentation fir die weitere Offentlichkeitsarbeit.

Diese erste Stadtteilbegehung im Schulviertel ist furr die
Schdler (alles Jungen) also gleich ein sehr erfolgreiches
Projekt, denn auch der regionale Leiter der Bundesini-
tiative ,Soziale Stadt” in dieser Kommune sollte in der
kommenden Sitzung der Stadtteilkonferenz zugegen
sein und wurde noch einmal mit den Programmvor-

schlagen der Schiler aus dem Schulviertel konfrontiert.

Ferner wurde beschlossen, dass sich die Stadtteilkonfe-
renz auch fur diese Schiiler, somit auch fir den Stadtteil
und zum Wohle des Gemeinwesens, beim Griinflachen-
amt fur entsprechende Veranderungen (Naturflaichen/
Holzbalkenhiitte, etc.) einsetzt.

Es lasst sich weiter feststellen, dass die Vorstellungen
aus dem Blickwinkel der Schiiler eine erstaunliche Dy-
namik in die Konferenz gebracht haben - eine Trager-
vertreterin des Umweltzentrums erkldrte sich schon in

der Sitzung spontan bereit, einen Raum als Ton- bzw.

Musikstudio zur Verfligung zu stellen.

Die Vertreterin der ,Walde” (Jugendzentrum) sagte
einen besonderen Programm- bzw. Thementag fir die
Jungen zu. Der Revierpolizist, Mitglied der Stadtteilkon-
ferenz, vermittelte einen Termin der Schilergruppe mit
der Presse zwecks Offentlichkeitsarbeit. Solche solida-
risch-politischen Unterstiitzungen von Erwachsenen
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Abb. 14: Pressetermin:,Wir brauchen mehr Unterschlupf”

Analysierten und zeichneten ihr Viertel rund um den | Cheribeso, Raymond Demin und Kevin Vimbi von der

Ostmannturm (van links): Dana Sahladdin, Bassem

Klasse 6a der Lutherschule. Foto: Borgmeier

(Quelle: Westfalen-Blatt vom 29.02.2008; Pressetermin: Schiler
mit ihren subjektiven Landkarten und ihrem 9-Punkte-Pro-
gramm sind das Thema.)

brauchen junge Menschen, aktuell die Schiiler/innen der
Klasse 6a, um aus ihrer Sicht berechtigte Forderungen
(ihr 9-Punkte-Programm) weiter politisch im Gespréch
halten und wirksam auf Erfolg hinarbeiten zu kdnnen.

Was die Begleiter (Sozialarbeiterin/Klassenlehrer) re-
simierend doch sehr Uberraschte, war die enorm ho-
he Aufmerksamkeit und Disziplin, mit der die Ubrigen
Schiler/innen, die in anderen Stadtteilen zu Hause sind,
den Expert/inn/en bei der Begehung in den jeweili-
gen Stadtteilen folgten - Unbekanntes macht eben
neugierig, motiviert und lasst eine positive Spannung
aufkommen. Ferner wunderten sich die Begleiter aber
auch uber die hohe kommunikative und argumentative
Kompetenz und Ernsthaftigkeit der Expert/inn/en bei
der Présentation ihrer Viertel - als hatten sie sich in einer
Wettbewerbssituation befunden, so die Wahrnehmung
der Padagoginnen und Padagogen. Die Expert/inn/en
ihres Viertels schaumten teilweise Uiber vor ereignisrei-
chen und z.T. auch traurigen Berichten aus den Sied-
lungen, als hatten sie aus einem Tagebuch vorgetragen,
dessen Inhalte noch nicht verarbeitet worden sind. Ins-
gesamt wurden auch etliche Treffs und Mangel der Vier-
tel von den Expert/inn/en angesprochen, die auch in
den subjektiven Landkarten aufgezeichnet waren; aber
uns allen wurden sie bei dieser Methode eindrucksvoll
vor Augen gefiihrt. Durch diese Methode ist sicherlich
auch die Beziehung der Schiler/innen, die dort leben,
zu ihrem Stadtteil eine ganz andere, aufmerksamere
geworden; auch die Beziehung der Expertengruppe

Abb. 15: Checkliste zur Umsetzung einer Stadtteilbegehung mit Kindern und Jugendlichen”

Was (Inhalt/Aufgaben)? Wer verantw.? Wie? Mit wem? Ressourcen?

Einladung zur Arbeitsplanung, Ziele, Auf- L./SSA Eintadungsbrief, - Zeit, Raum, Technik, etc
gaben efc. E-Mail, etc.

Methodenkenntnisse, Methoden-Absicht SSAJL Arbeitstreffen Team Literatur, Broschiiren, eigene Erfahrungen,
reflektieren Leit

Ressourcenplanung SSAJL Vereinbarung Team Zeit, Kamera, Karten, etc
Diverse Kontakte zu Einrichtungen im Viertel  S.S.A./L./Sch. Persdnliche Kontakte etc. Jeweils allein Raum, Telefon, Adressen, etc.
herstellen

Einfiihrung: Methoden Klasse SSAJL Vortrag/Plenum Klasse/Team Zeit, Karten, Technik
Durchfiihrung: Methode Sch./S.S.AL Zu FuB Klasse/Team Technik wie oben

Route im Viertel Sch. Lu FuB Klasse/Team Technik wie oben

Erkldrungen auf der Route Sch. Lu FuB Klasse/Team Technik wie oben

Bekannte Einrichtungen Sch. Vortrage Leitungen Technik wie oben

Neue Einrichtungen aufsuchen SSAJL Erlduterungen Leitungen Technik wie oben

Fotos schneiden, ordnen Sch/L Mit PC Team PC-Raum etc.

Auswertung Methode Sch./S.SAL. Plenum/Gruppe Klasse Fotos, Karten, Flipchart
Forderungskatalog Sch. Eigeninitiative L/S.SA. Zeit, Ideen... Unterstiitzung
Kontakt zur Stadtteilkonferenz SSA. Eintadung der Schule L. Wissen, Kenntnisse

Vortrag vor Stadtteilkonferenz Sch. 9-Punkte-Programm Sch. Wissen, Kenntnisse

Kontakt zur Presse Mitglieder Konferenz  Schriftliche Einladung SSA Hilfestellung

Wirksamkeit im Auge behalten S.S.AJL/Sch. RegelmaBige Kontakte Team Hilfestellung

Ergebnisse zu Themen, Projekten umsetzen  L./S.SA. Arbeitssitzung S.S.A /Kol Fachspezif.: Kunst, Ethik, Politik, Bio, etc.
(L. = Lehrerfin; S.S.A. = Schulsozialarbeiter/in; Sch. = Schiiler/in; = Schillerbeteiligung)

(Grafik: M. Grimm; Idee: Stephan Maykus)
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untereinander ist durch ihr Auftreten im Viertel und in
der Konferenz gefestigt worden. Die Gbrigen Schiler/
innen haben ihre lebensweltliche Sicht, ihren Horizont
durch Einblicke in andere Stadtteile erweitert, neue
Jnseln” erschlossen (Zeiher, 1983, zit. n. Deinet, 2005).
Diese Methode und die damit verbundenen Aktivitaten,
Exkursionen, Auswertungen kamen bei allen Schiler/
innen sehr gut an,auch der abschlieBende Besuch eines
Eiscafés — die Stadtteilbegehung mit Kindern und Ju-
gendlichen, in der Jugendhilfe entwickelt, hat hier ein-
mal mehr Schule gemacht.

2.6 Schiiler/innen zeichnen und bewerten
ihre Schulrdume -
Wie wohl fiihle ich mich in den Rdaumen
meiner Schule?

2.6.1 Beschreibung der Methode

Auch bei dieser Methode steht die subjektive Sicht-
weise der Schilerinnen und Schiiler in Bezug zu ihren
ausschlieB3lich schulischen Raumen, Orten, Spielfldchen,
Nischen und den dort installierten Spiel- und Sportge-
raten im Mittelpunkt der Betrachtung. Vergleichbar ist
diese Vorgehensweise mit der Methode der,subjektiven
Landkarte”, nur eben auf die Schule bezogen. Beson-
ders jingere Schilerinnen und Schiiler setzen sich u.E.
sehr gern mit ihrer Umgebung, ihrer Lebenswelt zeich-
nerisch auseinander, auch mit der Lebenswelt Schule.
Beispielsweise gerade im Ubergang von der Primarstufe
zur Sekundarstufe | ist eine solche Methode u. a.gut an-
wendbar, um das subjektive Erleben, die Gefiihle und
Haltungen der Kinder in fiir sie neuen Rdumen, ande-
rer Umgebung und mit neuer Kommunikationsstruktur
zeichnerisch umsetzen zu lassen. Im Hinblick auf anste-
hende rdumliche Umgestaltungs- und Planungsprozes-
se in der Schule kann Uber diese einfache Beteiligungs-
methode eine Auseinandersetzung in der Schilerschaft
in Gang gesetzt werden. Die Zeichnungen werden so
zur Basis fiir Auseinandersetzungen z. B. iber das Raum-
und Flachenangebot, Uber die dort befindlichen Sport-
und Spielgerate. Die Lieblingspldtze und Orte, an denen
sich Kinder (un-)sicher fihlen, kristallisieren sich ebenso
heraus, entsprechende Hintergriinde werden benannt
und dokumentiert. Ferner werden Zusammenhdnge
zwischen den Sichtweisen, Gefiihlen und Standpunkten
der Kinder, bezogen auf die Rdume und Flachen, deren
Mitgestaltungsmoglichkeiten (Eigentatigkeit) und den
dort gemachten personalen Erfahrungen deutlich. Aus
der Summe dieser sozialrdumlichen Segmente entwi-
ckelt sich bei Kindern die jeweilige Gegenstandsbedeu-
tung eines Raumes. Unaufhaltsam kommen die Kinder
auch dabei immer wieder auf sehr kreative Verbesse-
rungsvorschldage (Arbeit der Schilervertretung) hin-
sichtlich der Raum- und Flachennutzung.

Der Vorteil dieser Methode liegt u. a.darin, dass der ma-
terielle und zeitliche Aufwand sehr gering ist. In zwei
bis drei Unterrichtsstunden ldsst sich diese Methode
einschlie3lich der Auswertung mit den Kindern durch-
fuhren. Eine zweite Kraft sollte fir die Auswertung hin-
zugezogen werden. Die Zeichnungen kdnnen z.B. aus
der Vogelperspektive sowohl frei auf Zeichenpapier als
auch auf vorgefertigten Umriss-Skizzen, Fluchtwegepla-
nen der Schule, angefertigt werden, die dann noch farb-
lich bearbeitet werden mussen.

Drei zu verwendende Farben bekommen in Bezug auf

die zu bewertenden Raume und Flachen eine Bedeu-

tung zugeschrieben:

— [JEIM steht fiir hohes Wohlbefinden (halte mich
dort gern auf, bin ich am liebsten)

— X steht fir (meide ich, bin ich ungern, fithle mich
dort nicht wohl)

— [T steht fur (kenne ich noch gar nicht).

2.6.2 Durchfiihrung der Methode

Die Schiilerinnen und Schiler bekommen das vorberei-
tete Arbeitsmaterial, den Arbeitsauftrag und den mdogli-
chen Anlass dazu erldutert. Die Bedeutungen der Farben
fur die zeichnerische Bewertung werden an der Tafel vi-
sualisiert. Wenn die Schiler/innen (5./6. Klasse) frei aus
der Vogelperspektive ihre Flachen und Raume zeichnen
sollen, so muss die Lehrkraft beispielgebend an der Ta-
fel mit einem vorher bestimmten zentralen Raum oder
Gebaudeteil beginnen, um die Schiler/innen ,auf den
Weg” zu bringen, ihnen Orientierung zu geben. Diese
Methode nimmt eine ldngere Zeit in Anspruch, da in der
Regel anfangs viele Riickfragen bestehen.

Einfacher gelingt die Erledigung des Arbeitsauftrages
mit den kopierten Fluchtwegepldnen der Schule oder
einer nachempfundenen Skizze zum Schulgeldnde. Sol-
che Plane gibt es fiir jedes Stockwerk der Schule. Aber
auch auf den Fluchtwegepldnen oder den Nachskiz-
zierungen eines solchen Planes missen sich die Schu-
ler/innen erst einmal orientieren (Eingdange, Hofe, Schul-
garten, Wege, Pausenhalle/Aula etc.).

Nun farben bzw. zeichnen und farben (je nach Arbeits-
material) die Schiler/innen die Raume und Flachen ihrer
Schule sukzessive in den fiir sie subjektiv bedeutsamen
Farben. Hier und da sind kleine Hilfestellungen und An-
regungen erforderlich. Nach Fertigstellung der Zeich-
nungen sollten die Schiiler/innen ihre Farbauswahl und
somit ihre Geflihle und Standpunkte in Beziehung zu
einzelnen Raumen und Flachen fir die Prasentation
schriftlich begriinden. Es entsteht so eine interessan-
te selbstgestaltete Dokumentation der Schiiler/innen
— Zeichnung nebst Kommentar. Es kdnnen so Schiiler/
innen, die ihre Probleme, Angste beziiglich bestimmter
Raume und Flachen nicht vor der Klasse nennen wol-
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Abb. 16: Beispielskizze Schulrdume zeichnen und bewerten. Ergebnis einer Schiilerin der Klasse 5, die z. B. den Sportplatz,

Teile der Aula und des Schulhofs u. a. meidet, weil sie und andere Jiingere dort von élteren Schilern (,Platzhirschen”) ver-
drangt, nicht akzeptiert werden.
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len, geschiitzt werden - aber die Lehrkraft oder der/die
Sozialarbeiterin ist dadurch informiert. Vor der Auswer-
tung mit den Schiiler/innen kénnen die Zeichnungen
und Kommentare digital fotografiert, gespeichert und
so fir alle sichtbar mit Beamer und PC prasentiert wer-
den.Es bietet sich auch an, wichtige Details wahrend der
Prasentation fir die eigene Auswertung im Kleinteam
mitzuschreiben. In der Phase der Ergebnisdiskussion
kommen die Schiiler/innen recht schnell auf praktisch-
kreative Verbesserungsvorschldge. Beispielsweise soll-
ten die Zeiten an den Kickern in der Aula/Pausenhalle,
an denen es immer wieder zu Streitigkeiten kommt,
tageweise oder pausenweise nach Jahrgangen organi-
siert werden (SV einschalten). Ferner kdnnten doch - so
die Schuler/innen - Videokameras auf dem AuBBensport-
platz eingesetzt werden, auf dem den jlingeren Schu-
ler/innen sehr oft der Fu3ball abgenommen wird - oder
dort mal die Aufsicht verstarkt werden. Letzteres ist zu
realisieren. Auch hier sollte ein solcher Vorschlag tiber
die SV zu den ubrigen Klassen kommuniziert und einer
Gesamtabstimmung zugefihrt werden (Vollversamm-
lung).

Der GanzTag in NRW - Beitrdage zur Qualitatsentwicklung

2.6.3 Auswertung

Einen signifikanten geschlechtsspezifischen Trend ge-
ben die Ergebnisse nicht her.

Trotz weit gestreuter subjektiver Sichtweisen zeigen
sich zusammenfassend Trends bei Madchen und Jun-
gen gleichermalien:

— Die Raucherecke auf dem Sportplatz wird von den
Schiiler/innen der Klasse 5 gemieden, weil sie dort
angepobelt, beleidigt werden (Aufsicht!).

— Die Sportflaichen (Gummiplatz) werden von den al-
teren ,Platzhirschen” dominiert, sie nehmen z.B.den
Kleineren aus Klasse 5 u.a. den Ful3ball ab. Sie kom-

men hier nicht zum Spielen, meiden fast alle den Ort.

Aufsichtskrafte sind hier nun besonders gefragt.

— Die Kicker in der Aula sind o.k., werden aber zu oft
von den Grof3en beherrscht. Die Schiiler/innen ha-
ben eine Regelung durchgesetzt.

—  Der Sozialarbeiterraum ist sehr beliebt (Gesprache
und Hilfen, Unterstiitzung!).

— Interessante Nischen im AuBenbereich mit hoher
Aneignungsqualitat werden wertgeschatzt und als
noch ausbaufahig charakterisiert, thematisiert.
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— Die Turnhalle und die dort stattfindenden Mittags-
angebote stehen hoch im Kurs:

— Hier gibt es Mitentscheidungsmaoglichkeit bei
Sportspielen, die die Schiiler/innen z. B.aus ihren
Wohnvierteln und den Jugendtreffs kennen.

— Die Aulen-WC in rot gefdrbt sind gar nicht akzepta-
bel (eventuell ein Projekt).

— PC-Raum, Kiiche, ,Mensa” sind sehr beliebt bei den
Schiler/innen.

— Verriegelte/verregelte Rdume (Garten, Griinflachen
mit Absperrungen versehen) werden als nicht be-
spielbar, nicht nutzbar kritisiert. Diese Flachen wur-
den im Zuge einer Neugestaltung, an der sich die
Schiler/innen zu einem spateren Zeitpunkt betei-
ligt haben, fiir alle gedffnet (siehe Fotoevaluation).

— Seilgarten, Kletterwand werden sehr positiv bewer-
tet.

Diese Methode kann auch ausschlieBlich auf eine be-
stimmte Raumlichkeit,auf die SchulstraBe, die Mensa oder
die Pausenhalle bezogen werden. Entweder zeichnen die
Schiilerinnen und Schiler beispielsweise ihre Pausenhal-
le frei auf Zeichenpapier oder eine standardisierte Um-
risszeichnung wird ihnen zur Verfiigung gestellt und ent-
sprechend farblich bewertet. Diese Methode stellt auch
eine gute Reflexionsbasis flr die noch aufzuzeigende
Methode der Autofotografie, der Foto-Evaluation dar. In
diesem Zusammenhang bietet sich auch eine Ausstel-
lung der Dokumentationen der Schiiler/innen z.B.in der
Pausenhalle an (Anerkennungskultur).

Entsprechende Verbesserungsvorschldge sind von den
Schiler/innen entwickelt und an die SV weitergeleitet
worden. Dort und im Kollegium sind Regelungen anzu-
streben, um die Qualitat des Lebensortes Schule zu ver-
bessern. Weitere Gesprdche im Kollegium und mit der
Schulsozialarbeit stehen an. Solche Themen missen in
den Gremien der Schule wachgehalten werden.

2.7 Autofotografie:
Foto-Evaluation

2.7.1 Beschreibung der Methode

Auf der Grundlage dieser o.a. zeichnerischen Umset-
zung von Sichtweisen der Kinder in Bezug zu ihren
schulischen Raumen, AuB3enflachen und Spielgeraten,
lasst sich beispielsweise mit der Autofotografie bzw.
einer Fotoevaluation, einer weiteren Beteiligungsme-
thode, projektorientiert inhaltlich weiterarbeiten.

Dieses recht animierende Verfahren der Autofotografie
zielt generell darauf ab, Kinder bestimmte Orte (Stadt-
teile, Spielplatze, Treffs etc.) selbststédndig, eigen-sinnig
auswdhlen, fotografieren und interpretieren zu lassen.
So entsteht durch die Auswahl der von den Kindern
fokussierten Objekte, durch die Art und Form der Ab-

lichtung eine Dokumentation von Eindriicken dariber,
was Kinder selbst in ihren sozialrdumlichen Bezligen
wichtig, bedeutsam finden und wie sie bestimmte Orte,
Flachen und Raume bewerten (vgl. Deinet/Krisch, 2006,
S. 137). Eine besondere Qualitat der Methode liegt u. a.
auch darin, dass Kinder als Expert/inn/en ihres jeweili-
gen Sozialraumes betrachtet werden. lhre Perspektive,
ihr subjektiver Blickwinkel steht im Vordergrund. Diese
Methode bringt auch die Gegenstandsbedeutung, die
Kinder ihren fotografierten Objekten zuschreiben, an-
schaulich hervor; wobei darin auch immer die subjek-
tiv beurteilte Aneignungsqualitdt der Orte, der Objekte
mitschwingt. Diese Methode lasst sich auch sehr gut
auf die Schule Gbertragen, denn Schule ist immer Teil
eines Sozialraums, ist faktisch ein lebensweltlicher Be-
reich und wird es nicht erst durch belegte Brotchen am
Schulkiosk des Hausmeisters. Die durch solch eine Me-
thode gewonnenen Ergebnisse bleiben aber immer nur
die von individuellen Lebenswelten und subjektiven
Eindriicken von Kindern in ihren jeweiligen Sozialrdu-
men, sind nicht reprdsentativ — missen sie auch nicht
sein. Das Verstehen dieser Kinder in ihren lebenswelt-
lichen Beziligen (Schule, Wohnviertel, Verein etc.) steht
zunachst einmal im Vordergrund und dann folgt die
notwendige Intervention (vgl. ebd.).

An Material werden mehrere digitale Kameras — wenn
mdglich — oder auch Foto-Handys mit Speicherchip ge-
braucht. Es kénnen auch Einwegkameras verwendet
werden. Der zeitliche Umfang richtet sich nach dem
Anlass und der Zielsetzung des jeweiligen Projekts. An
Ganztagsschulen ldsst sich ein schulinternes Vorhaben
u. a. auch sukzessive als Mittagsangebot mit einer oder
unterschiedlichen Gruppe(n) von Schiiler/innen realisie-
ren. Fir die Prasentation und Auswertung sollte schon
eine zweite Kraft hinzugezogen werden.

2.7.2 Durchfiihrung der Methode

Der Anlass zur Durchfiihrung ist bei dieser Methode ein
konkreter, denn die Auf3enanlagen und die Spiel- und
Sportgerdte der Schule sollen im Rahmen der Ganztags-
schul- und Qualitatsentwicklung tiberdacht und mit Hil-
fe einer internen Planungsgruppe und einem Architek-
ten neu konzipiert und gestaltet werden.

An diesem Planungsprozess haben sich die Schiler/in-
nen der Klasse 6a anhand einer Foto-Evaluation sehr in-
tensiv beteiligt. Es entstanden tiber 80 digitale Fotos, die
den Ist-Zustand der AuBBenanlagen aus dem Blickwinkel
der Schiler/innen dokumentieren und entsprechend
ausgewertet wurden.

Der Projektprozess begann in der Klasse mit einer Pla-
nungsstunde. Die AuBBenflachen wurden zundchst mit
Hilfe von Impulsen in Bereiche gegliedert, um das Gelan-
de systematisch mit den Kameras evaluieren zu kdnnen:

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung
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Beete

Wiesen

Sportgeldnde/Sportgerate

Nischen und (T)-Rdume

Schulhof mit Eingdngen

Schulgarten

AuBentoiletten

Sonstiges: Dacher, Milleimer etc.

Diese acht fokussierten Bereiche des AuBengeldndes

wurden nach bestimmten Gesichtspunkten (Nutzen,

Einschrankungen, Gestaltung etc.) reflektiert und Uber-

legungen der Schiiler/innen dazu von allen aufgezeich-

net, um ganz gezielt auf bestimmte Spielgerdte, Rdume
und Flachen in Kleingruppen zugehen und entspre-
chende Fotos anfertigen zu kénnen. Drei einfache Uber-

legungen (Bewertungskategorien) standen dabei im

Vordergrund:

1. Bestimmte Stellen, Flachen, Gerdte und Raume des
Gelédndes, etc. finde ich wichtig und gut, kénnen so
bleiben, weil...

2. Andere Fléchen, Ecken, Nischen, Gerdte finde ich
schlecht, weil sie nicht zu benutzen, zerstort, ab-
gesperrt sind — aber teilweise durchaus gut zu be-
nutzen, zu gebrauchen wéren, wenn man/frau sie...
(Mo6glichkeiten fiir Aneignungsprojekte)!

3. Anderungsvorschldge zu Punkt 2 und andere inno-

vative Ideen zu Geraten, die noch fehlen, die ange-

schafft werden mussen.

L I

Im Politikunterricht und teilweise in den Mittagspausen
sind in Kleingruppen Fotos zu allen Bereichen aus dem
Blickwinkel der Schiiler/innen erstellt worden. Die Fotos
sind von den Speicherkarten der Kameras auf die Fest-
platte kopiert und nach Bereichen sortiert und syste-
matisiert worden. Alle Fotos sind im Unterricht mittels
Beamer und PC prasentiert, kommentiert, diskutiert und
die Ergebnisse (Beschliisse) sind auf einer vierseitigen
Kommentarliste fur die Planungsgruppe und den Archi-
tekten festgehalten worden. Die Dokumentation (Fotos

mit den Kommentaren) befindet sich in einem Ordner,
der allen zugdnglich ist.

2.7.3 Auswertung

Die Fotodokumentation (80 aussagekréftige Fotos) mit
den Kommentaren der Schiler/innen der Klasse 6a ist
an die Planungsgruppe gegeben worden. Die Ideen der
Schiler/innen sind wertschéatzend, anerkennend aufge-
nommen worden und sollen bei weiteren Planungsge-
sprachen, soweit méglich, beriicksichtigt werden. In eini-
gen Punkten gehen die Vorstellungen der Mitglieder der
Planungsgruppe mit den Ideen der Schiler/innen Uber-
ein.Einige innovative Ergebnisse wurden auch schon mit
der zuvor durchgefiihrten und oben beschriebenen Me-
thode - Schuler/innen zeichnen und bewerten ihre Rau-
me - erzielt. Letztere Methode hat somit auch eine gute
Reflexionsbasis fiir die Durchfiihrung der Foto-Evaluation
gelegt — auch bezogen auf die Gefiihlsebene (Wohlfihl-
faktor) der Schiler/innen. Etliche interessante Ideen sind
aber auch noch spater, beispielsweise in fachertbergrei-
fenden Wahlpflichtprojekten, umsetzbar:
—  Kunstprojekte (Gestaltung von Nischen, Garage fir
Gerate etc.);
—  Projekte im Fach Werken (Holz- und Metallarbeiten/
Gartenbanke);
— Biologieprojekte (Griinanlagen, Schulgarten Beete
etc).

Die Schiler/innen haben diese Fotoevaluation mit gro-
Ber Motivation durchgefihrt und sind recht stolz auf
ihre Ergebnisse, die hier im Einzelnen (Fotos und Kom-
mentare) nicht aufgefiihrt werden kdnnen. Sie warten
nun auf den Beginn der Umgestaltungsarbeiten des
AuBengeldndes der Schule ab Sommer 2008 und sind
gespannt, ob ihre Ideen zumindest teilweise berlick-
sichtigt werden, ihre Beteiligung also auch eine gewisse
Wirksamkeit und Spuren hinterlassen wird.

Abb. 17: Kommentarliste zur Fotoevaluation der Klasse 6a — Bewertung des Aul3engeldndes der Schule

Bild Nr.  Kommentar aus der Binnensicht der Kinder
Negatives Positives
Thema: Wiesen

2 Wiese ist matschig bei Regen, Gitter gefallt nicht,
schwarze Masse tropft bei Regen vom Dach.

12 Darf leider nicht benutzt werden.
34 Schlimmer geht s nicht, das Gitter ist scheuBlich.

b4 Wiese darf nicht benutzt werden. Wiesen werden
durch Regen matschig.

Dach ist guter Schutz bei Regen, TT-Platte ist 0.K.

Eine super Wiese!!! Schade!!!
Nichts Positives!
Wiese ist eigentlich super-schon!

Vorschlige

logie).

Andere Ldsung muss her.

Bénke und verschiedene Spielmdglichkeiten.

Dach kénnte z. B. mit Gras bepflanzt werden (Oko-

Kunstrasen: Kleine Tore darauf und Bénke. Oder

Gummiplatten. Als Spielfléche nutzen. Eventuell mit

Schutzzaun umgeben.

(Auszug aus der vierseitigen Kommentarliste mit Bezug auf bestimmte Fotos z. B.zum Bereich Wiesen.)

Der GanzTag in NRW - Beitrdge zur Qualitatsentwicklung
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Abb. 18: Beispiel Foto-Evaluation — Entdeckte Nische soll gestaltet wer- 2.8 Fazit
den durch Béanke, Spielflache, etc.

Die hier vorgestellten und in Unterrichtsprojekten erprob-
ten sozialraumlich orientierten Methoden qualitativer Le-
bensweltanalysen haben zusammenfassend betrachtet
interessante Ergebnisse aus den Lebenswelten der Schi-
lerinnen und Schiiler zu Tage geférdert. Ebenso hat der
gesamte Kontext der Methodenanwendung aber auch
bei den projektbeteiligten Padagoginnen und Pddagogen
(Klassenlehrer/Sozialarbeiterin) deutliche ,Spuren” hinter-
lassen; interessante neue Erfahrungen und Erkenntnisse
sind zu belegen wie z.B. der ,sozialrdumliche Blick”, der
eine vollig neue gescharfte Sicht auf Stadtteile oder ein
Schulgeldnde vermittelt; er wird nach und nach zu einer
Art Haltung, die bei jeglicher sozialrdumlicher Betrachtung
mitwirkt. Nicht zuletzt fihrte dies auch zu einer starkeren
Anndherung an kindliche Sichtweisen. Im Folgenden wer-
den einige wesentliche, qualitative Aspekte hinsichtlich
dieser Methodenerprobungen (Pilotprojekt) zusammen-
gefasst.

Abb. 19: Beispiel Foto-Evaluation — Wiesen werden trockengelegt und

gestaltet durch Wege, Gerate, etc. Wenn man diese Methoden zunéchst einmal nur fiir sich

betrachtet, so haben sie die Schilerinnen und Schiiler in
den einzelnen Unterrichtsprojekten sehr motiviert, weil
sie —die Schiler/innen —im Mittelpunkt des Geschehens
standen und darlber hinaus sehr eigenstandig und ak-
tiv an den Unterrichts- und z.T.auch an schulischen Pla-
nungsprozessen (Foto-Evaluation) beteiligt waren - sie
sind die Expertinnen und Experten des Projektgesche-
hens gewesen. Dariliber hinaus ist der Beteiligungsas-
pekt auch im Hinblick auf Veranderung von Schule und
Stadtteil, von Lebenswelten, nicht zu unterschatzen. Sie
haben z.B. die Probleme ihrer Lebenswelten beim Na-
men genannt und Anderungen argumentativ politisch
eingefordert. Den Schilerinnen und Schiilern ist dabei
klar geworden, dass sie ihre lebensweltlichen Bereiche
bewusster, mit mehr Tiefenscharfe betrachten und die
Chancen zur Mitbestimmung und Beteiligung vor Ort
(Klasse/Schule/Stadtteil) in ihren Sozialrdumen auch ak-
tiv argumentativ wahrnehmen mussen, wenn sie ihre
Abb. 20: Beispiel Foto-Evaluation — Metallstreben statt Netze anbrin-  Vorstellungen wirksam umsetzen méchten. Das auller-
gen, sind stabiler. schulisch-politische Gremium, die Stadtteilkonferenz, ist
ihnen nun auch bekannt, sie wissen um die Aufgaben
und Funktionen dieses Gremiums in ihrem Viertel.

Neben dem Beteiligungs- ist besonders auch der Bezie-
hungsaspekt — nicht nur in Bezug zu ihrem Viertel — zu
erwahnen. Denn was diese Klasse durch diese Metho-
denanwendungen an gegenseitigen Informationen
Uber sich, Gber die Lebenswelten der Mitschiiler/innen
erfahren konnte, ist schon sehr bedeutungsvoll. Es ha-
ben sich neue Gruppen in der Klasse gefunden, die sich
nach der Schule auch zu veranderten Freizeitaktivitaten
treffen. Die Schiler/innen aus einzelnen Stadtvierteln
sind stdrker zu einer Gruppe zusammengewachsen.
Nicht zu Ubersehen ist das neue Gruppenbewusstsein
der Klasse. Ebenso muss die Lehrer-Schiiler-Beziehung
angefiihrt werden, die sich durch diese Projekte noch
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Abb. 21: Methoden/Ergebnisse und ihre sozialrdumlichen Wirkungsdimensionen

Unterrichtsthemen

Projekte, AGs, WPU,
Exkursionen: Politik, Kunst,
Ethik, Bio etc.

Methoden/
Ergebnisse

Intervention (+/-)

Schulsozialarbeit:
Elternarbeit, -abende,
Kontakte, Angebote aus
dem Viertel vermitteln!

(Grafik: M. Grimm)

vertrauensvoller entwickelt hat und sich auch positiv
auf den Ubrigen Unterrichtskontext auswirkt.

Nicht zuletzt kommt auch der Inhaltsaspekt zum Tra-
gen, denn aus den schon o. a. Ergebnissen, die von den
Schiler/innen kompetent prasentiert worden sind, kris-
tallisieren sich vielféltige schiilerorientierte Unterrichts-
themen und Anschlussprojekte, beispielsweise fir die
Facher Politik/Geschichte, Deutsch, Kunst, Technik, Haus-
wirtschaft etc. heraus, welche auch mit den entspre-
chenden Lehrpldanen tbereingehen, aber aus lebens-
weltlich-authentischen Kontexten der Schiler/innen
erwachsen sind. Die Schilerinnen und Schiler haben
nicht nur einfach Themen benennen kdnnen, sondern
sie sind selbst mit ihren Lebenswelten zum Thema ge-
worden; der ,Lehrplan des Lebens” hat hier Pate ge-
standen, ist in den Mittelpunkt geriickt.

Darlber hinaus erwdhnenswert sind die Inhalte und
Themen, die fir die Elternarbeit (Interventionsaspekt)
in Kooperation mit der Schulsozialarbeit (u.a. zur Kin-
deswohlgefahrdung, Erndhrung, Erziehung etc.) genutzt
werden konnen. Aufgrund z. B. der Verhduslichung vie-
ler M&dchen bietet die Schulsozialarbeit eine Mddchen-
gruppe am Nachmittag an. Die Schiiler/innen sind mit
neuen Institutionen konfrontiert worden; die lebens-
weltlichen Handlungsfelder, Erfahrungsraume haben
sich erweitert. AbschlieBend betrachtet bringen diese
Methoden fiir die Unterrichts- und Ganztagsschulent-
wicklung sowie fiir das Schulleben und die auferschu-
lischen Lebensbereiche insgesamt sehr fruchtbare Er-
gebnisse hervor und beleben mit ihrer Eigendynamik,
mit ihrem animativen Aufforderungscharakter zudem
nicht zuletzt auch das gesamte Unterrichtsgeschehen.
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.. Schiiler/innen - Schiiler/innen,

... Schiiler/innen - Mitarbeiter/innen
der Kooperations-Partner,

.. aller zum Viertel

Padagog/inn/en
lernen den sozialrdumlichen
Blick; Annaherung an kindliche
Sichtweisen; Reflexion der
eigenen Kindheit; in die
Lehreraushildung!!!

Nicht ausgeblendet werden dirfen die Auswirkungen
einer solchen Methodenanwendung und der damit
einhergehenden Beschéftigung mit kindlichen Lebens-
welten auf die Pddagog/inn/en, die Lehrkrdfte, die So-
zialarbeiter/innen oder Erzieher/innen. Diese 0. a. me-
thodischen Inhalte und die dazugehdrigen praktischen
Anwendungen/Ubungen sollten u.E. als Baustein curri-
cular Eingang in die Lehrerausbildung finden. Denn die
Padagoginnen und Pddagogen ndhern sich notwendi-
gerweise in den verschiedenen Projektphasen unab-
wendbar wieder kindlichen Sichtweisen an, reflektieren
u.a. durch aktive Ubungen zu den Methoden ihre eige-
nen kindlichen Biographien und betrachten die jungen
Menschen, die vor ihnen sitzen, mit denen sie zusam-
menarbeiten, nicht nur als Schilerinnen und Schiiler,
sondern im Kontext kindlicher Lebenswelten mit all’
ihren Freuden und Néten, mit ihren Starken und Sorgen
- ganzheitlich eben.
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